Gabrriella Eldereti Machado
[Organizacio]



E(Illﬂat}ﬂﬂ Especial

¢ Educagao Inclusiva

leituras e contribuigoes




1.“ Edigdo - Copyrights do texto - Autores e Autoras
Direitos de Edicdao Reservados a Editora Terried

E permitida a reproducdo parcial ou total desta obra, desde que citada a fonte,

EO®OG

O conteudo dos capitulos apresentados nesta obra sdo de inteira responsabilidade
d@s autor@s, ndo representando necessariamente a opinido da Editora.
Permitimos a reprodugdo parcial ou total desta obra, considerado que seja citada a

fonte e a autoria, além de respeitar a Licenca Creative Commons indicada.

Conselho Editorial

Adilson Cristiano Habowski - Curriculo Lattes

Anisio Batista Pereira - Curriculo Lattes

Adilson Tadeu Basquerote Silva - Curriculo Lattes

Alexandre Carvalho de Andrade - Curriculo Lattes

Cristiano Cunha Costa - Curriculo Lattes

Celso Gabatz - Curriculo Lattes

Denise Santos Da Cruz - Curriculo Lattes

Emily Veronica Rosa da Silva Feij6 - Curriculo Lattes

Fernanda Monteiro Barreto Camargo - Curriculo Lattes
Fredi dos Santos Bento - Curriculo Lattes

Fabiano Custodio de Oliveira - Curriculo Lattes

Guilherme Mendes Tomaz dos Santos - Curriculo Lattes

Leandro Antonio dos Santos - Curriculo Lattes
Lourenco Resende da Costa - Curriculo Lattes

Marcos Pereira dos Santos - Curriculo Lattes




Dados de Catalogacao na Publicacao (CIP)

Indices para catalogo sistematico:

1. Educag¢ao 370.

10.48209/978-65-84959-11-8

www.terried.com
contato@terried.com
(55) 99656-1914




SUMARIO

CAPITULO 1
EXPERIENCIA PRATICA COMO ATENDIMENTO EDUCACIO-
NAL ESPECIALIZADO: ENRIQUECIMENTO TIPO I E II NA
SUPLEMENTACAO CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO.......ccccerererrererverernesessesessesesens 6

Célia Miriam da Silva Nogueira
doi: 10.48209/978-65-84959-11-1

CAPITULO 2
UM SISTEMA DE IMAGENS VALE MAIS QUE MIL PALAVRAS:
O USO DO PECS NA ACESSIBILIDADE COMUNICATIVA DE UM
ALUNO COM AUTISMO E NAO VERBAL.....uueeerrerreennesnenesessennes 17

Luciana de Jesus Botelho Sodre dos Santos
doi: 10.48209/978-65-84959-11-2

SOBRE A ORGANIZADORA.......ccovuteeirnrenssneecsssseessssssecsssssecssssenses 30






INTRODUCAO

A evolug¢ao da Politica de Inclusdao de alunos identificados com Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) nos ultimos anos ¢ notavel no Estado do
Mato Grosso do Sul. A Professora Dra. Eunice Soriano de Alencar, pioneira na
implementagdo dos estudos sobre Altas Habilidades no pais, enfatizou no prefacio

da primeira edi¢do do seu livro “Psicologia e educa¢dao do superdotado “ a

importancia para o Atendimento Educacional Especializado para estes estudantes.

“... o futuro de qualquer nacdo depende da qualidade e competéncia de seus
profissionais, da extensdo em que a exceléncia for cultivada e do grau em
que condicdes favordveis ao desenvolvimento do talento, sobretudo do
talento intelectual, estiverem presentes desde os primeiros anos da infancia”.
(ALENCAR, 2001, p. 11)

Atualmente ao fazermos levantamentos de pesquisas sobre Altas Habili-
dades/Superdotagdao encontramos uma vasta bibliografia de autores abordando o
tema, porém a maioria trata sobre a identificacdo e as caracteristicas cognitivas
dos alunos que apresentam AH/SD, poucos autores tratam significativamente da
metodologia e da didatica aplicadas no AEE no modelo de Enriquecimento Cur-

ricular de Renzulli.

Para tanto, este texto trata-se sobre uma experiéncia pratica de Atividade
amparado no Enriquecimento Tipo I e II de Joseph Renzuli com os estudantes
habilidosos no Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar de Altas Habili-
dades/Superdotagao (CEAM/AHS) de Mato Grosso do Sul no ano de 2017.

Os alunos com AH/SD foram amparados legalmente a partir da Lei de Di-
retrizes ¢ Bases de 1996. E foram incluidos € mencionados como alunos com
necessidades educacionais especiais, ou seja, incluidos na Educac¢iao Especial.
E somente no ano de 2008 pelo decreto 6.571 foi mencionado legalmente sobre

o atendimento educacional especializado, com alteracdes pelo decreto 7.611 no



ano de 2011 que defini o dever da Educacao Especial em garantir o atendimento

ao publico com Altas Habilidades/Superdotacao.

Com a inclusdo das altas habilidades ganhando destaque, em 29 de dezem-
bro de 2015 os artigos 9° ¢ 59° da LDB 9394/96 foram alterados por meio da
ementa da Lei n°® 13.234.

Altera a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdao Nacional), para dispor sobre a identificacdo, o cadastramento € o

atendimento, na educacao basica e na educagao superior, de estudantes com altas

habilidades ou superdotacao (BRASIL, 20135, s.p.).

Essa alteracdo foi importante para desencadear melhoras nas politicas pu-

blicas para os estudantes superdotados.

Apesar das conquistas alcangadas por este publico, eles ainda enfrentam
grandes obstaculos em sala regular, pois grande parte dos professores ainda nao
conhecem praticas de atendimento ao superdotado no ambiente de sala de aula,
visto que ndo possui muitas literaturas que ajudem a compreender como atuar no

atendimento ao superdotado na sala de aula comum.

Para auxiliar os professores de matemadtica e demais areas, este capitu-
lo apresenta uma proposta de enriquecimento curricular suplementar pra alunos
com AH/SD, essa proposta pode ser realizada em qualquer ambiente escolar e

pode abranger todos os alunos da sala .

Para este texto considera-se a definicdo de altas habilidades/superdotagao
da Politica Nacional de Educa¢ao Especial (1994) publicada na cole¢do “Saberes
e praticas da inclusdao” em 2006 pela Secretaria de Educagdo Especial do Minis-

tério da Educacao.



Define como portadores de altas habilidades/superdotados os educandos que
apresentarem notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral;
aptidao académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL,
2006).

METODOLOGIA DA SEQUENCIA DIDATICA DA
EXPERIENCIA PRATICA DESENVOLVIDA

A experiéncia descrita foi realizada no atendimento educational especializa-
do para estudantes superdotados matematicamente. A metodologia que amparou a
sequéncia didatica foi o “Modelo Triddico do Enriquecimento” desenvolvida por
Joseph Renzulli. O autor propos no “Modelo de Enriquecimento Escolar” (The
Schoolwide Enrichment Model — SEM) ancorado em trés pilares: (a) O Modelo
dos Trés Anéis, que basicamente fornece os pressupostos filosoficos utilizados
pelo SEM; (b) o Modelo de Identificagdo das Portas Giratorias, que fornece os
principios para a identificacao e formagao de um Pool/ de Talentos; e (c) o Mod-
elo Triddico de Enriquecimento, que implementa as atividades de Enriquecimen-
to para todos os estudantes no contexto escolar, como sendo Enriquecimentos do

Tipo I, Tipo II e Tipo III (VIRGOLIM, 2014).

Este modelo ¢ flexivel e viabiliza a adaptagdo a qualquer realidade escolar
e, consequentemente, ao atendimento especializado também, que pode ser explo-
rado com estudantes de qualquer ano ou modalidade de ensino, independente-

mente do contexto social MACHADO E STOLZ, 2018).

As atividades relacionadas com cada tipo de enriquecimento estdo apresen-

tadas no quadro a seguir, juntamente com alguns exemplos para cada tipo.



Quadro n° 1 — Tipos de Enriquecimento segundo o Modelo Triadico de Renzulli
(1985)

Atividades exploratérias gerais: consiste em experiéncias e ati-
vidades para colocar o estudante em contato com os topicos ou
areas de estudo pelas quais ele pode vir a desenvolver um inte-
resse. Alguns exemplos: palestras, saidas de campo, visitas em
museus, laboratorios, etc. Videos, entrevistas € minicursos.

Atividades de treinamento em grupos: consiste de materiais, mé-
todos e técnicas instrucionais para desenvolver as habilidades
¢ elevar para um nivel mais alto de processos de pensamentos
que incluem pensamento critico, resolucao de problemas, trei-
namento em investiga¢cdo, pensamento divergente, desenvolvi-
mento de consciéncia e pensamento criativo produtivo. Alguns
exemplos: Treinamento de habilidades de pesquisa e processos
de tomada de decisdes, criatividade e resolug@o de problemas.

Atividades de investiga¢do individuais € em pequenos grupos
de problemas reais. Consiste em atividades nas quais os alu-
nos se tornam investigadores reais de um problema real usando
métodos apropriados de investigacdo. Essas atividades depen-
dem do nivel de interesse e envolvimento do estudante. Alguns
exemplos: invencdo de um robd que resolva algum problema
real, projeto para resolver um problema real no transito e outros.

Fonte: Burns (2014).

Na sequéncia didatica apresentada neste texto foram desenvolvidos os en-
riquecimentos com atividades do Tipo I e Tipo II. Nao foi necessario realizar

atividades de enriquecimento do Tipo I11.

SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA

O objetivo foi desenvolver um Jogo de Tabuleiro que resultasse em uma
trilha de perguntas relacionadas a Matematica e Logica matematica, utilizando

como base a Atividade do Tipo I e II do Modelo Triadico de Enriquecimento



Curricular de Joseph Renzulli. Desenvolvendo o enriquecimento baseado no in-
teresse do estudante por meio de um processo de investigagao, pesquisa de levan-
tamento de dados e obtendo como resultado um produto final o qual é possivel
explorar a criacao e incentivar a produ¢do dos estudantes identificados com Altas
Habilidades/Superdotagao em Matematica.

Inicialmente se desenvolveu uma discussao entre os estudantes sobre os
problemas reais, os mesmos concluiram que a Matematica ¢ uma ciéncia pouco
interessante ¢ atrativa para muitas pessoas ¢ principalmente porque os métodos
de estudos sao tradicionais e repetitivos, logo entenderam que poderiam desen-
volver uma atividade diferente e estimulante. “Aprender brincando e interagindo
¢ um caminho muito positivo para quem quer aprender matematica”, apds essa
reflexdo direcionaram seu produto final das Atividades do Tipo I e II a um jogo

de Tabuleiro.

O jogo de Tabuleiro foi desenvolvido com os seguintes materiais: Papel
Paran4, tinta guache, pincel, pincel atomico, lapis de cor, caneta hidrocor, régua,
compasso, papel sulfite A4, cola quente e pistola de cola quente. Essa atividade
foi desenvolvida com a participagao de 4 estudantes identificados com AH/SD
em matematica e em Artes. Para concluir o produto final foram utilizadas 7 aulas
com duragdo média de 1h50min cada. O processo de desenvolvimento foi ini-
cialmente por meio de um mapeamento de Eixos matematicos de interesses dos
alunos envolvidos, posteriormente apds o mapeamento foi possivel direcionar o
produto final para um jogo de tabuleiro o qual os alunos pudessem envolver-se
com suas areas de interesse. No decorrer dos atendimentos foram elaborados os
levantamentos das subdareas, posteriormente foi desenvolvida uma investigacao
de problemas e questdes relacionados aos temas citados pelos alunos. Apos os
debates definiram que o jogo seria uma trilha de perguntas, desafios e charadas
matematicas, apos essa defini¢cao os alunos dividiram-se em dois grupos, um gru-
po ficou responsavel por elaborar os problemas/perguntas e as regras do jogo € o

outro grupo por elaborar a Arte e criagdo do tabuleiro. No término das Atividades



do Tipo I e II os materiais desenvolvidos foram: 01 tabuleiro, 02 dados nao vi-
ciados de origami, 25 cartas de Sorte ou Revés, 25 cartas de Desafio especial, 30
cartas de problemas matematicos, 30 cartas de problemas com l6gica matematica

e 30 cartas de charadas de matematica.

Imagem n°1-1J 0go de Tabuleiro desenvolvido

Fonte: Arquivos da autora (2017)

Imagem n° 2 — Os alunos jogando o Jogo de tabuleiro desenvolvido

Fonte: Arquivos da autora (2017)



RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudantes demonstraram empenho e envolveram-se na pesquisa € na
criacdo do jogo, foram estabelecidas também durante os atendimentos, debates e
discussoes sobre as regras do jogo, tais como: o modelo do Tabuleiro, quantidade
de participantes, quantidades de dados contidos no jogo, quantidade de pergun-
tas/problemas, entre outras regras. No decorrer do desenvolvimento do produto
os alunos relataram suas experiéncias, pois alguns aprenderam novas técnicas e
novos conceitos por meio da investigacdo e levantamento de dados para a ela-
boracao do produto. O jogo de Tabuleiro foi apresentado aos demais estudantes
participantes do Centro em um evento de encerramento das Atividades do ano le-
tivo, os estudantes interagiram e jogaram. Apos a exploragao pelos outros alunos,
os alunos responsaveis pela elaboragao do produto, fizeram uma entrevista aberta
com os convidados para jogar com o tabuleiro, com o objetivo de confirmar a hi-
potese inicialmente suposta, que aprender matematica ¢ mais prazeroso com um
jogo. Com a andlise das entrevistas os estudantes concluiram que a interagao foi
proveitosa e os participantes responderam as questoes sobre a aceitacao de apren-
der matematica de forma ludica, e as respostas foram positivas e enriquecedoras,
pois todos os convidados interagiram sem nenhum problema de intimidagdo por
parte da temida Ciéncia e observaram que aprender jogando ¢ muito prazeroso
¢ encorajador. Ao relacionar as disciplinas de Matematica e Arte, foi possivel
envolver um maior nimero de alunos € com isso a troca de conhecimentos foi
intensa e os alunos conseguiram observar que ndo ha rupturas sobre as Ciéncias e
que ¢ possivel relacionar a matematica com Arte de forma proveitosa. A filosofia
moderna com sua metodologia permite desfragmentar os conhecimentos e edifi-
car uma ligacao interdisciplinar das Ciéncias e com isso o aprendizado torna-se
mais significativo, pois desfragmenta o pensar e constroi um pensamento sélido

e globalizado.



Fazenda (2011) argumenta que a interdisciplinaridade tem o objetivo de
favorecer uma busca por um conhecimento globalizante, pois permite a criagao
de pontes entre as disciplinas, permitindo ir além dos contetdos isolados € com
1ss0 a construg¢do do saber se torna mais significativa para todos os envolvidos

Nnesse processo.

CONCLUSAO

Ao desenvolver a pratica com uma Atividade amparada no Enriquecimento
do Tipo I e II sugerida por Renzulli, foi possivel observar a maior intensificagao
de demonstragdo de interesse em aprofundar o conhecimento nas areas de inte-
resse de cada estudante envolvido na Atividade. No decorrer da criagdo do Jogo
de Tabuleiro os envolvidos demonstraram uma evolugdo na criagdo € na expo-
si¢do de ideias. Demonstraram também um amadurecimento para compreender
que uma Atividade pode ser transformada em uma troca de saberes por meio da
interdisciplinaridade. Os estudantes demonstraram inicialmente uma dificuldade
de relagdo entre eles, pois as areas de interesse pareciam muito distintas e apa-
rentemente a ligagdo entre elas nao fazia muito sentido. Porém ao explorar com
maior profundidade as concepcoes defendidas por Renzulli, consegui transmitir
para os estudantes o sentido e o objetivo da realizagdo desse trabalho em grupos
distintos de interesses. Os alunos a partir de suas interagdes entre si desenvolve-
ram suas tomadas de decisdes com maior facilidade e objetividade. Ao finalizar a
Atividade os participantes fizeram a autoavaliacdo sobre suas contribui¢des para
a criagao do produto final e relataram suas dificuldades e como conseguiram su-
pera-las para ser colaborador na constru¢do do saber coletivo e afirmaram que no
decorrer dos encontros conseguiram conquistar a autoconfianca e assim sendo
possivel interagir efetivamente com outros alunos, professores e pessoas com

niveis avangados de interesse ¢ de interesse distintos.
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Resumo: Este texto objetiva discutir a importancia do Picture Exchange Communica-
tion System (PECS) para a acessibilidade comunicativa de sujeitos com autismo e nao
verbais. A metodologia adotada compreendeu um levantamento bibliografico em fon-
tes de informagao como: livros, artigos cientificos, teses ¢ dissertacdes da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes; € o relato de experiéncia com uso do PECS para um
aluno com autismo e nao verbal matriculado em uma escola da rede publica de ensino
de Sao Luis, Maranhdo. Os resultados evidenciaram um significativo desenvolvimento
na iniciativa comunicacional do aluno, ao estruturar e apontar imagens e relaciona-las
a sua fun¢do, e a baixa frequéncia nas situagdes de mutismo e de falta de iniciativa
linguistica. Concluiu-se que o PECS ¢ uma oportunidade inclusiva e essencial para
romper o bloqueio linguistico e possibilitar a acessibilidade comunicativa de alunos

com autismo nao verbais.

Palavras-chave: PECS. Autismo. Comunicacao. Acessibilidade.

INTRODUCAO

“Uma imagem vale mais que mil palavras”, a partir dessa expressdo de
autoria do filésofo chinés Chiu Kung, popularmente conhecido como Conflcio,
realizou-se o trocadilho usado no titulo deste artigo, pois as imagens sao formas
simbolicas capazes de transmitir significados € quando reunidas como um siste-
ma, expressam muito mais do que palavras, mas também conceitos completos e

complexos.

Os estudos de Bondy e Frost (2002) concorrem para o desenvolvimento do
método Picture Exchange Communication System (PECS) para a comunicagdo
funcional por meio de figuras de criancas autistas com o meio social. Tal método
proporcionava que as criancas troquem figuras por itens do seu interesse € assim

a sua comunicag¢ao estava sendo estimulada.

Diante disso, percebe-se que as imagens sdo ferramentas essenciais € po-
dem possibilitar a comunicacao e a expressao da fala de forma ativa e funcional,

posto que a fala ¢ um dos canais de comunicacao mais utilizados pelos indivi-



duos, pois associa sons, silabas e palavras para representar pensamentos, trans-

mitir significados e ideias (CANCINO, 2015).

Pessoas com autismo, geralmente tem prejuizos na sua comunicacao € inte-
ragdo com o0 meio, apresentando um atraso na fala e situagdes de mutismo, geral-
mente por muitas ndo desenvolverem a fala ou a utilizarem de forma disfuncio-
nal (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014; ZANON; BACKES;
BOSA, 2014). Nesses casos, a intervencao com o PECS pode auxiliar o desen-
volvimento comunicativo desse individuo, por se constituir um meio acessivel e
dinamico, desde que seja, de fala participem de diferentes contextos planejado,
conforme os interesses, habilidades e necessidades de cada um, focando superar
as barreiras que o impedem de agir com autonomia e expressar seus desejos €

emocoes (VON TETZCHNER, 2009).

Deste modo, o principal objetivo deste relato ¢ discutir a funcionalidade do
PECS para alunos autistas ndo verbais, a partir de um caso real pela qual esta se
realizando uma intervencao ¢ a partir desse contexto, evidenciar que a aplicacao
e uso dessa ferramenta ¢ uma alternativa viavel e possivel para superar bloqueios

linguisticos em alunos nessa condig¢ao.

Portanto, as questdes levantadas e discutidas, a partir do relato de expe-
riéncia, expressos neste texto pretendem dar margem aos estudos sobre o uso
do método PECS para autistas ndo verbais como forma de lhes possibilitar tanto
0 acesso ao mundo comunicativo, como principalmente abrir caminho para sua

inclusdo escolar e social de forma geral.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A intervengdo com o PECS para o aluno autista foi planejada no Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), pois este servi¢o da Educagao Especial

tem por finalidade “[...] prover condigdes de acesso, participacao e aprendizagem



no ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes” (BRASIL, 2011).

Convém pontuar que a identidade do aluno, de seus familiares e da escola
foram mantidos em sigilo optando-se por substituir por nomes ficticios assegu-
rando o que dispde a Resolucao N° 510/2016. Assim, para que a proposta de
intervencao com uso do PECS fosse executada foram estruturadas as seguintes
etapas: Etapa 1: Pré-Intervencao e Etapa 2: Intervencao, conforme Quadro 01 a

seguir:

Quadro 1 — Planejamento das etapas de intervencao no AEE com o método PECS

Observar e registrar o

comportamento do aluno na Sala de

Recursos durante o AEE e coletar
. } _ Elaborar o estudo de caso de
Observacao | informagdes extras sobre a sua vida _ .
. Ruy com base nas informagdes
do aluno escolar e familiar para . .
_ , _ ¢ observacao obtidas.
contextualizar e sistematizar

as acoes na intervengao
com o PECS.

Momento para andlise do _ .
. _ Estimular a linguagem
Elaboracao material coletado. E estudo para ,
. . funcional do aluno e
do Plano de | das adaptagdes, selegcdo de recursos, o ,
_ . ] possibilitar a aprendizagem
AEE tipos e quantidade de estimulos _ _
. . do que deseja e suas acoes.
e estratégias a serem utilizadas

com o aluno.




Utilizagao
do méto-
do PECS
(BONDY;
FROST,

2002;,
Pyramid
Educational
(2020).

Fase I — “Como Comunicar”

Ocorre quando o individuo

aprende a trocar uma unica fi-
gura de um item ou atividade
desejada.

Fase II — “Distancia e Persisténcia’

9

Acontece quando os individuos
aprendem a generalizar a tro-
ca deslocando até a pasta de
comunicacao € até o parceiro
(mediador) de comunicagao
em diferentes lugares, com
pessoas distintas e com distan-
cias variadas.

Fase III — “Discriminacao de Figu-

2

ras

Trata-se quando os individuos
aprendem a selecionar entre
duas ou mais figuras da sua

pasta de comunicagao para pe-

dir seus itens favoritos.

Fase IV — “Estrutura de Sentenca”

Sistematiza-se quando os in-
dividuos aprendem a construir
frases simples em uma Tira de

Sentenca destacavel usando
uma figura “Eu quero” seguida
de uma figura do item que esta

sendo solicitado. E, seguida-

mente aprendem a expandir
suas sentencas adicionando ad-
jetivos, verbos e preposicoes




Da-se quando os individuos
. Fase V — “Responder: O que vocé | aprendem a usar o PECS para
Utilizagao . . “
do méto- quer? responder a ?ergunta: O que
do PECS vocé quer?”
(BONDY;
FROST, Finalmente, ocorre quando os
2002;, individuos sdo ensinados a co-
Pyramid mentar em resposta a perguntas
Educational Fase VI — “Comentar” como: “O que vocé vé?”, “O
(2020). que ¢?”. Eles aprendem a cons-
truir frases com “Eu vejo”, “Eu
ouco”, “Eu sinto”, “Isto ¢”, etc.

Fonte: elaborado pela autora com base em Bondy; Frost (2002) e Pyramid Educational (2020).

Esta acao pedagogica foi sistematizada no Plano de AEE do aluno, ap6s um
periodo de observacao do mesmo e com base nos relatos orais e relatorios escola-
res dos docentes do ensino comum, pois estes tiveram um contato mais frequente
com o aluno, durante praticamente toda a sua vida escolar. E com os responsaveis
pelo aluno, a fim de estruturar o seu perfil de forma mais completa possivel para

a interven¢ao com o PECS.

Relato do Caso

O aluno Ruy tem 16 anos, nasceu no dia 22 de novembro de 2005, em
Sao Luis, Maranhdo. E filho de Orquidea e Cravo. Atualmente cursa o 9° ano do
Ensino Fundamental na Escola Sabedoria, instituicao de ensino da rede publica

municipal de educagdo de Sao Luis.

O diagnostico de autismo foi tardio, apenas aos 14 anos, principalmente
por insisténcia e constantes alertas dos professores da respectiva escola em que
Ruy estuda desde o 1° ano do Ensino Fundamental, posto que os pais ndo acredi-

tavam que o filho estava na condi¢ao de aluno com alguma necessidade especifi-



ca. E, de certa forma, ndo aceitavam o filho com deficiéncia ou algum transtorno.
No entanto, somente com o agravamento da situagdo no rendimento escolar e na
vida social de Ruy que os seus pais tomaram a iniciativa de finalmente pedirem

ajuda médica especializada.

Os professores percebiam que o aluno manifestava um comportamento
“diferente” dos demais alunos, tais como: introspeccao, olhar distante como es-
tivesse em outro lugar e mutismo em sala de aula. Além da dificuldade de apren-
dizagem em alguns conteudos e isolamento em atividades basicas como recreio
escolar, educagao fisica, festas para datas comemorativas, projetos pedagogicos
entre outras. Quando indagado em sala, com trabalhos e avaliag¢des, o aluno ndo
emitia feedback ao professor, permanecia em siléncio, apenas sussurrava com um

tom de voz muito baixo.

ApoOs todas essas constatagoes, € apds uma avaliacao do setor responsavel
pela Educacdo Especial da rede municipal de ensino, o aluno iniciou o Atendi-
mento Educacional Especializado pela primeira vez, no segundo semestre do ano

de 2019 em Sala de Recursos na Escola Sabedoria.

O aluno cursa o ensino regular no turno vespertino e no turno matutino com-
parece duas vezes por semana no AEE. Apresenta o seguinte quadro: problema
especifico de linguagem (pragmatico); falta de iniciativas linguisticas, bloqueios
linguisticos e situagdes de mutismo. Como proposta para superar € amenizar €sse
quadro, a intervencao com PECS consiste numa possiblidade segura de conferir

a esse aluno a sua acessibilidade comunicativa.

Desse modo, a interveng¢do ainda em fase de aplicacao representa uma for-
ma de acreditar nas potencialidades do aluno Ruy assim como assegurar que
0 seu acesso, permanéncia participacdo no contexto escolar seja efetivado. E,
diante do relato do caso exposto e das etapas de intervencao descritas, as Fases |
e II foram desenvolvidas no periodo novembro de 2019 a marco de 2020, porém

com a instauracao da pandemia do coronavirus no ano de 2020, as demais fases



tiveram que ser postergadas e adequadas para serem executadas de forma remota.

No atual momento estar-se-a na fase III.

RESULTADOS (PARCIAIS) E DISCUSSOES

Para iniciar a interven¢ao, conforme expressa o passo I do método PECS
foi elaborado um banco de imagens relacionadas aos interesses do aluno, a partir
do seu Estudo de Caso. Seguidamente foram construidas duas pastas de comu-
nicacdo com as imagens ja armazenadas, sendo que uma ficou com o aluno e a

outra na Sala de Recursos. A Figura 1 ilustra a pasta confeccionada disponivel na

Sala de Recursos para o AEE com o aluno:

Figura 1 — Pasta de Comunicacao com PECS (capa e pranchas de comunicagao)

Fonte: registro da autora.

Para a confeccdo do respectivo recurso pedagdgico foram necessarios os
seguintes materiais: 2 ficharios, imagens impressas e plastificadas, velcro, cola,
tesoura e fita adesiva, 2 cartdes para suporte as pastas. Uma pasta ficou na Sala
de Recursos do AEE ¢ a outra com o aluno utilizar no domicilio como reforco. A
partir do que o aluno entende e aprende no AEE com o PECS, ele exercita em seu

domicilio e ambiente social, conforme orienta o método.



Para o aluno foi necessario estruturar as imagens que para ele sdo signifi-
cativas e que iriam transmitir as ideias que ele precisava para se comunicar. O
PECS ¢ um sistema que ndo demanda de alta tecnologia, além disso ¢ de facil
utilizagdo e de baixo custo, pois permite ao aluno com autismo se comunicar em

qualquer contexto.

Foi desenvolvido nos Estados Unidos, nos anos 1980, por Frost e Bondy no
Delaware Autistic Program. E um sistema de Comunica¢do Aumentativa e Al-
ternativa (CAA) que funciona com troca de simbolos pictograficos representados

em cartoes (RODRIGUES, 2018).

Convém pontuar que a CAA esta incluida na Tecnologia Assistiva (TA),
area do conhecimento que emprega recursos para favorecer a funcionalidade de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida a fim de promo-
ver autonomia. De acordo com os estudos de Galvao Filho e Miranda (2011), a
TA permite a autonomia e a inclusdo social de alunos autistas, fato que eviden-
cia e se mostra de extrema relevancia ja que se apresenta como um instrumento
promissor para que esses sujeitos possam ter mais participacao tanto educacional
quanto social ao facilitar sua inclusao de forma mais ativa diante de suas necessi-

dades como ser social possuidor de suas particularidades individuais.

A utilizagdo do PECS contribui para fomentar e melhorar a comunicagao
e as interagdes sociais de criangas € jovens com autismo, pois permite, a esses
sujeitos que ndo tém linguagem verbal ou que possuem uma linguagem pouco
funcional, se comunicarem, desenvolverem e compreenderem o uso da estrutura
da linguagem, reduzindo assim o seu déficit e comportamentos disruptivos em
uma comunicagdo sem retorno. Por ser um sistema bastante pormenorizado e
experimental, facilmente se adequa ao nivel de exigéncia de cada sujeito, estabe-

lecendo um processo de ensino passo a passo (ALMEIDA, 2017).



O sistema ou método PECS desenvolve-se por meio de seis fases sequen-
ciais, cada uma composta por objetivos de treino especificos, com a utilizagao
de um conjunto de simbolos representativas do mundo real do aluno. Ele assim,
¢ instruido a escolher uma imagem do objeto que desejam e a oferecé-lo ao in-
terlocutor para que este lhe dé o objeto correspondente, criando assim, um ato

comunicativo (ALMEIDA, 2017).

Com a aplicagao da Fase I no final do ano de 2019 e da Fase II e III durante
o ano de 2020 e 2021 pode se perceber melhorias singelas, mas que comegam
a proporcionar resultados. Diante dos resultados alcangados, fica evidente a in-
fluéncia benéfica PECS no processo de aprendizagem comunicacional e inclusao
escolar e social. Muito ainda tem que ser feito, para que a intervengao tenha re-
sultados promissores para o aluno, principalmente. Sendo assim, espera-se que
no ano de 2022 com a possiblidade de retorno presencial das aulas na rede muni-
cipal, as demais etapas do método PECS possam ser efetivadas com mais dina-

micidade e interagdes reciproca.

E, dentre os inimeros beneficios do método em destaque pode se observar
ainda, como exposto por Cortes (2015), a redugdo do isolamento e a motivagao
ao didlogo do aluno com autismo, representando fatores estimulantes para todos
os envolvidos no processo comunicativo. Dessa forma, o PECS como uma fer-
ramenta versatil diante de sua funcionalidade comunicativa pode ser aplicada de
forma interdisciplinar envolvendo a socializa¢ao do aluno autista de forma indi-

vidualizada de acordo com suas diversas especificidades.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Evidentemente, por constituir um relato de experiéncia de uma pratica pe-
dagdgica em andamento, tal trabalho tem limitagcdes no que toca ao alcance dos

resultados. Estes, na sua maior parte, como se assinalou, descrevem a situacao



encontrada no local da pesquisa. Isso sugere, evidentemente, a necessidade de
concluir a intervencdo para que se possa investigar a importancia do conheci-

mento para a orientagcdo das praticas.

As caracteristicas do aluno com autismo nao podem ser motivos de desis-
téncia para os professores € familiares, pois € um desafio, € os principais passos
a serem adotados ¢ reconhecer, acompanhar e procurar melhoras estratégias e
condi¢des para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Representa um

aprendizado constante quando se permite conhecer o mundo singular do autismo.

Nessa questao, direcionar o olhar sensivel para a ndo comunicacao verbal
do aluno autista e acolhé-la de forma inclusiva percebendo sempre para as suas
potencialidades e ndo para as suas dificuldades ¢ de suma importancia. Com en-
foque nessas consideragdes, a producao deste relato proporcionou a enriquecedo-
ra discussao e entendimentos a respeito da aplicacdo do PECS como uma solucao
possivel para suprir a necessidade comunicativa desse aluno, o que propiciou o
conhecimento compartilhado e suscitou o desejo de buscar novos saberes e re-
ferenciais, visto que a sociedade esta em constante evolucao no que se refere a

avancos em estudos e métodos direcionados as areas da comunicagao.

E esta evolug¢dao acabou por aprimorar os seus sistemas, despontando int-
meras possibilidades para o seu desenvolvimento na vivéncia de uma ferramenta
que pode ser util para o trabalho docente no Atendimento Educacional Especia-
lizado e pesquisas a serem produzidas no contexto académico e profissional. As-
sim, o presente trabalho, mesmo que discretamente e em andamento, fomenta e
estimula que surjam outras producdes que possam discutir a aplicagdo do PECS
para o desenvolvimento comunicacional do aluno com autismo, pois quanto
maior a produ¢do cientifica em questao maior sera a possibilidade de ganhos de

uma determinada ferramenta da a¢ao pedagogica.

Em sintese, neste momento de fechamento, esse exercicio do empirico para

o tedrico, constitui uma troca de papéis, em que o pesquisador € os pesquisa-



dos respondem aos mesmos questionamentos e se dispdem nas dispares posigdes
para melhor compreensao dos dialogos. Além disso, abriu caminho para se com-
preender que o ato de comunicar ¢ fundamental ao ser humano, pois lhe confere
a possibilidade de conviver em sociedade. E, para que se busque por evidéncias
no uso do método PECS como facilitador no processo de desenvolvimento fun-

cional da fala, principalmente para alunos com autismo nao verbal.
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