


= --u- ]
. o
i = BE A
3 L -
o e e
a
el W B mmmE s ’
- i, g = . 1
’ o - -
" 3

. Coletanea ..~
: MI.I":ldISCIplIn_a_F '
_de Pesquis

LI

_— d|"'

—

B i e e e

i e e i B e

Gabnella Elderetl Machado

—— (Organizadora)




2.“Edigdo - Copyrights do texto - Autores e Autoras
Direitos de Edicdao Reservados a Editora Terried

E permitida a reproducdo parcial ou total desta obra, desde que citada a fonte.

EO®OG

O conteudo dos capitulos apresentados nesta obra sdao de inteira responsabilidade
d@s autor@s, nao representando necessariamente a opinido da Editora.
Permitimos a reprodugdo parcial ou total desta obra, considerado que seja citada a

fonte e a autoria, além de respeitar a Licenca Creative Commons indicada.

Conselho Editorial

Adilson Cristiano Habowski - Curriculo Lattes

Adilson Tadeu Basquerote Silva - Curriculo Lattes

Alexandre Carvalho de Andrade - Curriculo Lattes

Anisio Batista Pereira - Curriculo Lattes

Celso Gabatz - Curriculo Lattes

Cristiano Cunha Costa - Curriculo Lattes

Denise Santos Da Cruz - Curriculo Lattes

Emily Veronica Rosa da Silva Feij6 - Curriculo Lattes

Fabiano Custodio de Oliveira - Curriculo Lattes

Fernanda Monteiro Barreto Camargo - Curriculo Lattes

Fredi dos Santos Bento - Curriculo Lattes

Guilherme Mendes Tomaz dos Santos - Curriculo Lattes

Humberto Costa - Curriculo Lattes

Leandro Antonio dos Santos - Curriculo Lattes

Lourengo Resende da Costa - Curriculo Lattes

Marcos Pereira dos Santos - Curriculo Lattes


http://lattes.cnpq.br/2627205889047749
http://lattes.cnpq.br/8318350738705473
http://lattes.cnpq.br/7026471139981985
http://lattes.cnpq.br/5123270216969087
http://lattes.cnpq.br/7404950936752263
http://lattes.cnpq.br/8776823247568438
http://lattes.cnpq.br/3074098469510143
http://lattes.cnpq.br/2209803620085067
http://lattes.cnpq.br/8863482545802399
http://lattes.cnpq.br/3626587521917442
http://lattes.cnpq.br/3787321333764173
http://lattes.cnpq.br/1594838390650861
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=FE6DA4D7B64848F26F8A17B3EDC2F591.buscatextual_0
http://lattes.cnpq.br/4649031713685124
http://lattes.cnpq.br/2808082220840091
http://lattes.cnpq.br/0118139709326161

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Coletanea Multidisciplinar de Pesquisas e Produc¢oes
Académicas. Gabriella Eldereti Machado (Organizador)
— Alegrete, RS : Editora Terried, 2026.

PDF
ISBN. 978-65-83367-84-6
1. Educacao
24-225451 CDD-918. 17

Indices para catalogo sistematico:
1. Educacao 90. 14
2. Ensino 90.9

www.terried.com

contato@terried.com




SUMARIO

Capitulo 1

Formacao Continuada de Professores na Educacio de Jovens e Adultos
sob a Perspectiva da Andragogia...........ceeiccseicssnnsiiccssssssnssesecssssssssssssssssssssans 6
Karine Vitoria Barros de Almeida; Irinaldo Caetano Marques

Capitulo 2
Humanizar o Aprender: Adaptacio no Ensino Regular para Estudantes
em Tratamento HOSPItalar.........iiiiiiiisiiiisnininicssnncssnnissnicsssncssnnsssneccsnes 18

Ellen Jenniffer Pereira Lima; Irinaldo Caetano Marques

Capitulo 3

Ellton Arthur Leal Sousa

Capitulo 4
Docéncia na Educacio Profissional e Tecnologica em Tempos Digitais:
Articulacoes entre Tecnologia, Pedagogia e Conhecimento...........cc...... 37

Fernanda Franco Dalenogare; Mauricio Ramos Lutz

Capitulo 5

Entre o Direito e a Pratica: O Grémio Estudantil como Espaco de
Protagonismo Juvenil e Gestio Democratica na Educacdo Profissional e
TECNOlOZICA...cccciieiiriiirinirissrrsrrrsnnnnnnnneneiiesesscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss sssass 57
Isa Cristina Barbosa Pereira; Mauricio Ramos Lutz

Capitulo 6
Perfil dos Trabalhadores da Agroindustria Canavieira nos Principais
Municipios Produtores de Sergipe.........cceiececsecscnissnrcsancsncsssnsssncssssssssssnssnes 75

Rafael Rodrigo Ferreira de Lima

Capitulo 7

Educacdao, Cidadania e Justica Social: Fundamentos, Dimensées
Epistemoldogicas e Desafios Contemporianeos para a Consolidacio
DeEMOCTALICA..ccorrrrnniiiessrssaniiecssssnnrecssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssses 91
Simone Alves Costa Silva

Capitulo 8
Politicas Migratorias Restritivas e Retrocessos em Direitos Humanos no
Século XXI: Entre a Soberania Estatal e a Protecio da Dignidade Humana

Simone Alves Costa Silva



CAPITULO 1

FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SOB
A PERSPECTIVA DA ANDRAGOGIA

Karine Vitoria Barros de Almeida'
Irinaldo Caetano Marques?

Resumo: A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) se constitui como um espago de
democratizagdo do conhecimento e de garantia do direito a educagdo para aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade em sua trajetéria escolar. Nesse contexto, a
formacao continuada dos professores da EJA torna-se fundamental, uma vez que estes
lidam com sujeitos que apresentam especificidades de aprendizagem préprias da vida
adulta. A andragogia, enquanto teoria da aprendizagem de adultos, oferece principios
pedagogicos que podem orientar a pratica docente, valorizando a experiéncia de vida
dos alunos e promovendo aprendizagens significativas. O presente artigo tem como
objetivo discutir a importancia da formagao continuada dos professores da EJA a
partir dos fundamentos da andragogia, destacando seus desafios e possibilidades para
o fortalecimento das praticas educativas inclusivas e transformadoras. A pesquisa se
baseia em abordagem qualitativa de carater bibliografico. Conclui-se que a formagao
continuada, quando pautada na andragogia, contribui para praticas pedagogicas mais
humanizadas, motivadoras e centradas no sujeito aprendiz.

Palavras — chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Formagdao Continuada; Andragogia.

INTRODUGAO

A modalidade da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € resultado
de politicas de ampliagdo de direitos e de inclusdo de sujeitos que, por diversas
razdes, ndo puderam completar sua escolarizagdo no tempo “regular”. Diante

dessa diversidade de perfis, a formagado continuada de professores que atuam nes-

1 Graduada pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario de Patos-UNIFIP.
E-mail: karinev395@gmail.com

2 Mestre em Educacao Inclusiva da Universidade Estadual da Paraiba-PB, Docente UNIFIP.
E-mail: irinaldo.m@aluno.uepb.edu.br, irinaldomarques@fiponline.edu.br.
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sa modalidade assume importancia estratégica: professores precisam lidar com

heterogeneidade escolar, trajetorias de vida e motivacao variadas.

A partir da visao de Knowles (1980/1990) sobre andragogia, entendida
como “a arte e a ciéncia de ajudar adultos a aprender” (Knowles, 1990, p. 3), e da
pedagogia libertadora de Freire (1996; 2001), este estudo propde que a formacao
continuada de professores da EJA, quando orientada por principios andragogi-
cos, autonomia, experiéncia, relevancia, motivacao intrinseca, pode contribuir

para praticas pedagogicas mais adequadas as especificidades do publico adulto.

Além disso, recentes estudos internacionais (Clair, 2024; Knapke et al.,
2024) reafirmam a vigéncia da andragogia como quadro tedrico para a aprendi-
zagem de adultos. No Brasil, recentes investigacdes sobre formagao continuada
na EJA reforgcam lacunas e caminhos possiveis (Grizao, 2024; Silva, Lima e
Silva, 2024).

Este artigo delimita-se a seguinte questao de pesquisa: De que modo a
formacdo continuada de professores da EJA, fundamentada nos pressupostos
da andragogia, pode favorecer praticas pedagdgicas mais eficazes e sensiveis
para o publico adulto?

A formagdo docente voltada para o publico da EJA necessita de um olhar
sensivel as especificidades que os rodeiam, cuja trajetoria educacional € maracda
por desafios sociais, econdOmicos e culturais. Assim, o professor precisa com-
preender que esses estudantes adultos trazem consigo saberes adquiridos pela
experiéncia de vida e de trabalho, a qual foram sujeitos a passarem por varias si-
tuagoes.Essa valorizacao ndo fortalece apenas o vinculo codocente, mas também
estimula a autoestima e a motivagdo de cada um deles, provocando uma aprendi-
zagem mais significativa e independente.

Contudo, a formagao deve proporcionar momentos de reflexdo critica so-
bre as praticas pedagdgicas e as metodologias que sao adotada em sala de aula.
E interresante, programas de formagio que incentivem essa troca de experien-
cias entre professores e aluno, a analise de situagdes reais de ensino e a integra-
¢do da teoria e a pratica tornam-se essencias para o desenvolvimento. O presen-
te artigo tem como objetivo discutir a importancia da formagao continuada dos
professores da EJA a partir dos fundamentos da andragogia, destacando seus
desafios e possibilidades para o fortalecimento das praticas educativas inclusi-

vas e transformadoras.
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REFERENCIAL TEORICO

Educaciao de Jovens e Adultos: Desafios e Possibilidades

A EJA atende a sujeitos com trajetorias de vida diversificadas, experiéncias
de trabalho, responsabilidades familiares e diferentes motivagdes para retornar
aos estudos. De acordo com Freire (1996), a educagao de adultos deve estar an-
corada em uma perspectiva emancipadora, que valorize o didlogo, a escuta ¢ a
experiéncia de vida dos educandos. O desafio do professor consiste em articular
os contetidos escolares as vivéncias cotidianas, tornando a aprendizagem signi-
ficativa. A concepgao freiriana, embora fundamental, ndo pode ser tomada como
um modelo universal e de aplicacdo imediata. Sua materializagdo enfrenta restri-
cOes estruturais severas.

“Na concepcdo bancaria da educagdo, o saber ¢ uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. O educador deposita, o educando
recebe, memoriza e repete.” (Freire,1970, p. 66)

A realidade das salas de aula da EJA frequentemente discorda com o ideal
do didlogo, quando se depara com turmas superlotadas, infraestrutura precaria,
caréncia de recursos didaticos e um curriculo muito vezes engessado por diretri-
zes centralizadoras. A “educacdo bancaria”, criticada por Freire, ¢, contradito-
riamente, perpetuada por um sistema que prioriza a certificagdo em tamanho em
perda da formacao critica, devido a pressoes por indices de eficiéncia.

Além disso, ¢ fundamental problematizar a propria ideia de “experién-
cia de vida”. Se, por um lado, ¢ um repositério de saberes, por outro, pode ser
marcada por traumas do fracasso escolar anterior, pela autoimagem negativa
como “analfabeto” e pela assimilacdo de uma suposta incapacidade intelectual.
A educacgido de jovens-adultos, mais do que recuperar o tempo ‘perdido’, colo-
ca-se como dever do Estado, como direito que exige politicas publicas adequa-
das, rompendo com a logica assistencialista e considerando os sujeitos em suas
trajetorias de vida.” (Arroyo, 2005)

O educador, portanto, ndo deve apenas “valorizar” a experiéncia, mas tam-
bém atuar para reformula-la, desconstruindo crengas limitantes. Nesse sentido,
Arroyo complementa ao afirmar que os sujeitos da EJA sdo sujeitos de direitos, €
sua educacao ¢ uma divida social historica, ndo uma aceitagao.
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FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagao continuada de professores representa um processo dinamico,
continuo e vinculado a pratica docente. No contexto da EJA, esse processo ad-
quire contornos especificos que os professores precisam de formagdes que sejam
sensiveis as trajetorias de vida dos alunos, a heterogeneidade de contextos, as de-
mandas de inclusao e a necessidade de mediagao de aprendizagem para adultos.

No Brasil, um estudo realizado por Silva, Lima e Silva (2024), com pro-
fessores da EJA no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), revela
que “as especificidades dos estudantes da EJA exigem dos educadores uma for-
magao que va além dos conteudos técnicos e se aprofunde em abordagens peda-
gbgicas que promovam a inclusdo, o respeito a trajetoria de vida dos alunos e a
valorizagdo dos saberes prévios™.

Outra investigagado recente (Grizao, 2024) destaca o déficit de profissionais
capacitados para a EJA e a necessidade de programas formativos especificos para
essa modalidade. Esses estudos convergem para algumas necessidades formati-
vas recorrentes: Reconhecimento da trajetoria de vida dos estudantes adultos e
uso desses saberes como eixo de aprendizagem. Metodologias participativas, dia-
logicas e colaborativas, que valorizem autonomia e protagonismo dos educandos.
Formagao que articule teoria e pratica, com contextos reais da EJA, ensino hibri-
do ou mediado por tecnologia, quando pertinente ¢ Formagao que contemple as
dimensodes socioemocionais, a motivagao, o enfrentamento de desafios tipicos da
educacao de adultos (ex: baixa autoestima, interrupcao da escolarizagao, trabalho
concomitante) (Green e Akerfeldt, 2024).

Portanto, o aprimoramento continuo dos educadores ¢ indispensavel para
enfrentar os desafios singulares da EJA e garantir que a pratica pedagdgica seja
eficaz, inclusiva e contextualizada, promovendo, assim, 0 sucesso € o protagonis-
mo dos estudantes adultos.

ANDRAGOGIA COMO FUNDAMENTO FORMATIVO NA FORMACAO
CONTINUADA

A andragogia, conforme trazida por Knowles (1990) e revisitadas por Clair
(2024), oferece um quadro relevante para pensar a formacao de professores de
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adultos. Segundo Knowles identificou seis principios basicos para a aprendiza-
gem de adultos: (1) necessidade de saber, (2) auto-conceito do aprendiz como
auto-direcionado, (3) aproveitamento da experiéncia, (4) prontiddo para apren-
der, (5) orientagdo para a aprendizagem imediata e (6) motivagdo intrinseca.
(Knowles, 1990).

De acordo com Clair (2024) argumenta que a andragogia permanece rele-
vante e adaptavel ao contexto contemporaneo da aprendizagem de adultos. No
contexto da formacdo continuada de professores da EJA, isso significa que o
proprio professor adulto (participante da formagao) deve ser tratado como adul-
to aprendente: com suas experiéncias, saberes prévios, necessidades formativas
especificas e motivagao. Uma “formacgao para adultos” nao pode ser replicagao
simples de cursos para criancgas ou adolescentes.

Assim, para a formacado continuada de professores da EJA, recomenda-se
que os formadores adotem praticas como: diagndstico das necessidades dos
docentes, construgao participativa de conteudos, reflexao orientada pela expe-
riéncia docente, aprendizagem colaborativa e aplicacdo imediata no contexto

profissional.

A inclusdao da andragogia na formagao continuada implica compreender
que o processo formativo do educador deve ser construido de forma critica, re-
flexesiva e dialogica. Isso significa falar que, romper com padrdes reguladores
e centralizados de capacitacdao, abrindo espago para que o professor participe

ativamente nessa constru¢do do seu proprio caminho na aprendizagem.

O educador que vivencia processos formativos baseados na autonomia,
narelevancia e na experiencia volta-se a produzir essas mesmas dimensoes em
sua pratica pedagogica, fortalecendo o protagonismo dos alunos. Dessa forma,
ao valorizar a experiencia e a aprendizagem significativa, ajuda na criacdo de
ambientes formativos mais humanos, com mais colabora¢ao ¢ inovadores. O
professor que compreende o sentido social de sua atuacao e reconhece o valor
do didlogo como principio de crescimento profissional se torna um agente de

transformagao dentro e fora da sala de aula.
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IMPLICACOES PRATICAS PARA A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA EJA

Com base nos referenciais tediricos e na literatura atual, € possivel identi-
ficar implicacOes praticas importantes para o desenho e imlementacao de progra-
mas formativos atribuidos a professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Esses programas vem priorizar a contextualizagdo e a relevancia dos contetdos
aplicados, partindo da realidade existente dos docentes e de seus alunos, que co-
tidianamente conciliam trabalho, familia e retomada tardia dos estudos. Entao a
partir dessa compreensao, o processo formaativo torna-se mais significativo, logo

dialoga com as experiencias e necessidades reais do cotidiano escolar.

Além disso, a valorizacdo da experiéncia docente. O professor da EJA ¢ um
individuo que acumula saberes e trajetorias diversas, e identifica-lo como pro-
tagonista do proprio aprendizado ¢ fundamental. Portanto, as formagdes devem
reconhecer o professor como profissional com saberes acumulados, promovendo
a troca entre pares, reflexao sobre pratica e construcao coletiva de conhecimento,
fortalecendo uma cultura profissional colaborativa e autdbnoma.

E de grande importincia, adotar metodologias de aprendizagem ativa
e colaborativa. Favorecer oficinas, estudo de casos, comunidades préaticas
de professores da EJA, para que o aprendizado seja situado, compartilhado e
transformador. Essas estratégias permitem que a aprendizagem ocrra de modo
situado, compartilhado e significativo, incentivando o protagonimo docente ¢ a
melhoria continua.

Considerando tendéncias recentes de aprendizagem de adultos (Green e
Akerfeldt, 2024; Storey, 2024), ha necessidade de formatos hibridos ou online
que contemplem autonomia, mas também conexao entre pares. Destaca-se a im-
portancia de integrar tecmologia e flexibilidade aos processos formativos. De
acordo com os autores citados a cima, os formatos hibridos ou online facilitam a
autonomia dos estudantes, sem perder o carater colaborativo das trocas de expe-
riéncias. A jungdo entre os encontros presenciais e virtuais amplia as possibilida-

des de acesso, engajamneto e continuidade da formacao.

A avaliacdo diagnostica e continua inclusive se mostra essencial nesse

contexto. A formacdo deve se abrir para que os professores participem da iden-
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tificacdo de suas necessidades, planejem metas de melhoria € monitorem seu
progresso na pratica docente — alinhado ao principio da auto-dire¢cdo da an-
dragogia.Essa abordagem reforca o principio da auto-direcao dedendido pela
andragogia, permitindo que o professor assuma papel ativo na construgdo de

seu trajeto formativo.

Como ressaltam estudos sobre EJA (Negrello e Machado, 2024; Grizao,
2024), a formacao nao pode ser neutra, precisa incorporar a dimensao critica da
EJA, visando formagdo docente que promova inclusdo, cidadania e aprendiza-
gem significativa. Os autores destacam que a formacao nao pode ser neutra ou
descontextualizada, e sim deve promover praticas comprometidas com a cidada-
nia, a justica social e o reconhecimento das diferencas que compdem o publico
adulto (Negrello e Machado, 2024). O ponto de vista critico amplia a compreen-
sao da educagdao como instrumento de transformagao geral e social, refor¢ando o

compromisso politico e pedagdgico do educador da EJA.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo originado de um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso,
previamente defendido e aprovado no curso de Licenciatura em Pedagogia do
Centro Universitario de Patos- UNIFIP, no ano de 2025.0 presente artigo fun-
damenta-se em uma abordagem qualitativa de carater bibliografico, fundamen-
tada em obras de referéncia que tratam da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
da formacdo continuada de professores € da andragogia como eixo norteador
do processo de ensino ¢ aprendizagem na vida adulta. A preferencia pela pes-
quisa qualitativa explica-se pela natureza interpretativa e reflexiva da verifica-
¢do, que busca compreender as experiéncia e os fendmenos educacionais em
sua complexidade, considerando o cenario social, histérico e cultural em que

todos estdao inseridos.

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008), permite a construcdo de
uma visao tedrico consistente, partindo da analise de fontes j& publicadas,
como livros, artigos cientificos, dissertagdes e teses. Essa forma permite ao
pesquisador conhecer a situacao atual das discussodes sobre o tema, bem como
identificar lacunas, desafios e perspectivas consequnetes. Assim, este estudo
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ndo pretende apenas explicar conceitos, mas interpreta-los de forma em que
as praticas pedagogicas voltadas a EJA, sejam articulandas entre a teoria e
realidade educacional.

RESULTADOS E DISCURSSAO

A partir de pesquisas realizadas percebeu-se que apesar de a EJA fazer
parte da educacgao brasileira no seu formato de oferta de ensino, essa modalidade
ainda precisa de muita melhoria, a comeg¢ar pela maneira a qual os seus
profissionais de educagdo sdo preparados para atuar de modo a que seus alunos

sejam atendidos de forma correta.

A pesquisa nos mostrou como ¢ importante a capacitagdo por parte
do corpo docente, para que os resultados em sala de aula sejam benéficos. Duran-
te a coleta de dados, os materiais consultados sempre frisaram a importancia na
formagao do professor, bem como o acompanhamento por parte da equipe
que compoem a gestao da escola, mostrando que se o docente for preparado ele,
com certeza, desenvolvera boas praticas pedagdgicas que facilitardo a vida
educacional de seu discente.

Observou-se também que os materiais pedagogicos utilizados em sala de
aula ¢ de suma importancia no desenvolvimento intelectual dos alunos, quando
bem produzidos, fazem uma diferenca enorme no processo de ensino apren-
dizagem desses alunos, facilitando tanto seu desempenho em sala de aula como
também, auxiliando esse adulto positivamente na sua vida social

A formagdo continuada de professores da EJA precisa considerar as espe-
cificidades do publico adulto, superando modelos pedagogicos infantilizados. A
aplicagao dos principios andragdgicos permite compreender que o adulto: valori-
ze a experiéncia como fonte de aprendizagem,busque autonomia no processo de
aprendizagem,se motiva por necessidades reais € imediatas ¢ aprenda melhor
quando o conhecimento € aplicavel em seu cotidiano.

No entanto, programas de formag¢ao continuada que integrem a andragogia
capacitam os professores para adotar metodologias ativas, como rodas de conver-
sa, estudos de caso, projetos interdisciplinares e praticas contextualizadas. Tais
estratégias promovem o protagonismo dos alunos e fortalecem a fungao social da

EJA como espago de emancipagao e transformacgao social.
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A formagdo continuada de professores que agem na Educac¢do de Jovens
e Adultos (EJA) deve avaliar, de maneira eficaz, as especificidades do publico
adulto, identificando suas trajetorias de vida, experiéncias ¢ formas proprias de
aprender. E de grande importancia compreender que o processo educativo vol-
tado a esse publico ndo podem ser reproduzido modelos pedagdgicos infantili-
zados, centrados na transmissao de contetidos e na omissao dos alunos. O ensino
conduzido a jovens e adultos precisa de praticas formativas que respeitem sua
autonomia, valorizem suas vivéncias do antes e do agora e estimulem a constru-
¢ao coletiva do conhecimento.

A formagdo baseada na andragogia incentiva o uso de metodologias ativas,
capazes de tornar o processo educativo mais facil, participativo e dindmico. Den-
tre elas, destacam-se as rodas de conversa, que favorecem o didlogo e a troca de
experiéncias; os estudos de caso, que aproximam o conhecimento teérico das si-
tuacoes reais que sao enfrentadas pelos alunos; os projetos interdisciplinares, que
articulam diferentes areas do saber em torno de problemas concretos e ajudam ao
aluno a desenvolver muitas habilidades; e as praticas contextualizadas, que situam
o aprendizado na adrea da comunidade e nas vivéncias dos estudantes.

De acordo com Amorim (2024) tratando-se acerca da EJA a pratica peda-
gbgica desta modalidade de ensino deve ser diferenciada e requer de o professor
transformar conhecimento em um conjunto de saberes. Para tanto, a formagao

continuada do professor surge como uma necessidade.

Nos estudos de Silva e Azevedo, (2025) a andragogia desempenha papel
crucial no processo de ensino e aprendizagem, mas sua efetividade esta relacio-
nada a formag¢ao docente, a capacidade de mediagdo pedagogica e a sensibilidade
dos educadores para lidar com a diversidade e a complexidade do publico adulto.

Essas metodologias podem promover o protagonismo dos alunos, permi-
tindo que eles se tornem agentes de sua propria aprendizagem. O professor, por
sua vez, assume o papel de mediador, orientando, problematizando e incentivan-
do a reflexdo critica.

Nesse sentido, a formac¢do continuada deve possibilitar ao professor com-
preender os desafios da modalidade, refletir sobre o papel social da escola e reco-
nhecer o potencial autonomo da educagdo. Ao adquirir as referencias de Knowles,
Freire, Mezirow ¢ Novoa, o educador amplia seu olhar sobre a aprendizagem

14 Formacio Continuada de Professores na Educacio de Jovens e Adultos sob a Perspectiva da Andragogia




Coletanea Multidisciplinar de Pesquisas e Producdes Académicas

15

adulta e desenvolve competéncias para atuar de forma critica e transformadora.
Mezirow 2000, fala que

“A aprendizagem transformadora ¢ definida como o processo pelo qual os
individuos aprendem a se emancipar de estruturas de suposi¢des (quadros de
referéncia, perspectivas de significado, esquemas de significado) que foram
impostas a eles por outros ou por circunstancias e que limitam suas opgdes de
vida, através da reflexo critica sobre essas suposi¢des, €, subsequentemente,
chegam a novas e mais inclusivas, diferenciadas, permeaveis e integradas
estruturas de suposicdes”

Ao tratar da aprendizagem transformadora, ele mostra que o adulto
aprende quando € capaz de reinterpretar suas experiéncias, conferindo novos
significados ao que vive e percebe no mundo. Essa concepcao reforca a grande
importancia de praticas educativas que estimulem os educandos a reflexao e a
construcao de novos sentidos.

Assim, programas de formag¢ao continuada que incluem a andragogia nao
apenas caracterizam o trabalho docente, mas também fortalecem a fung¢ao so-
cial da EJA como espago de emancipagdo e transformagao social. O professor
preparado para lidar com a complexidade da aprendizagem adulta se torna um
agente de mudanga, capaz de promover o desenvolvimento humano e social
dos seus educandos.

A formagao continuada voltada a EJA deve se articular entre teoria e
pratica, reflexdo e agdo, respeitando a particulariedade dos sujeitos e reconhe-
cendo o valor das experiéncias que trazem. Ao inserir 0s principios andrago-
gicos e as metodologias participativas, o processo educativo transforma-se em
um ato de libertacao e constru¢ao de autonomia, reafirmando a educagao como
um direito humano e uma ferramenta de uma grande transformacao social.

Em uma pesquisa realizada pelos autores Santos e Coutinho (2025), como
as acoes dos educadores impactam diretamente a aprendizagem dos alunos
adultos.Os resultados preliminares destacam a importancia da flexibilidade, da
contextualizacdo e da valorizacao da experiéncia de vida dos alunos na pratica
pedagogica na EJA. Além disso, evidenciam desafios significativos, como a
heterogeneidade do publico-alvo, a falta de recursos e a necessidade de for-
macao continuada para os educadores. Esses resultados sugerem a importancia
de politicas e praticas pedagdgicas que promovam uma abordagem inclusiva e
sensivel as necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacao continuada de professores da EJA a partir da andragogia re-
vela-se essencial para aprimorar a pratica docente e promover aprendizagens
significativas. Esse processo contribui para a construcdo de uma educacao que
respeita a experiéncia, a autonomia e as necessidades dos sujeitos jovens e adul-
tos, reconhecendo que cada sujeito carrega uma bagagem de saberes, valores ¢
experiéncias que nao podem ser desconsideradas no contexto escolar. Assim, ao
valorizar a trajetéria de vida dos alunos e respeitar sua autonomia, o professor
transforma a sala de aula em um espago de didlogo, escuta e construgdo coletiva
do conhecimento.

Conclui-se que investir em politicas publicas de formacao continuada que
incorporem os principios da andragogia ¢ um caminho promissor para fortalecer
a EJA, garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia € 0 sucesso
escolar dos educandos.

A adocao dos principios andragogicos na formacao docente estimula a re-
flexdo sobre o papel do educador como mediador e facilitador da aprendizagem,
€ ndo apenas como um transmissor de conteudos. Isso resulta em uma mudanga
de postura, na qual o professor se torna responsavel pelo desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais humanas, participativas e contextualizadas.

Investir em programas de formagdo continuada voltados na andragogia
também representa também uma oportunidade de resignificar a pratica educativa
dentro da EJA. Por meio desse processo, o professor pode ampliar sua cons-
ciéncia critica sobre as condi¢des de ensino, sobre os desafios enfrentados pelos
educandos e sobre as possibilidades de intervengdes pedagodgica. A formagao
ndo deve ser vista como algo certo ou obrigatdrio, mas como um movimento
continuo de construcao de saberes, que se alimenta da troca de experiéncias, do
dialogo e da reflexdo sobre a propria pratica.

Além disso, ¢ fundamental que as politicas publicas voltadas a formagao de
professores da EJA garantam condi¢des concretas para o desenvolvimento pro-
fissional, como tempo destinado aos estudos, incentivo a pesquisa e valorizagao
da carreira do docente. Essas medidas podem contribuirem para que o educador
se sinta reconhecido e motivado a inovar suas metodologias, buscando uma fre-
quente melhoria da qualidade do ensino. A andragogia, nesse sentido, oferece
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um referencial que estimula a autonomia do professor torna-o protagonista do
seu proprio processo formativo, da mesma forma que se espera que ele promova

um bom protagonismo de seus alunos.

Conclui-se, sugerindo que investir em politicas publicas de formagado con-
tinuada incluir os principios da andragogia ¢ um caminho promissor para o for-
talecimento da EJA, garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia

e 0 sucesso escolar de todos.
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CAPITULO 2

HUMANIZAR O APRENDER: ADAPTAQAO
NO ENSINO REGULAR PARA ESTUDANTES
EM TRATAMENTO HOSPITALAR
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Resumo: Este trabalho destaca a importancia da pedagogia hospitalar no cenario
educacional do Brasil. Ele aborda sua base legal, seus objetivos e como ela contribui
para garantir o direito a educacao de criancas e adolescentes que estdao hospitalizados
ou em tratamento em casa. Apoiada pela Constituicdo Federal de 1988, pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente de 1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/96), a pedagogia hospitalar garante que o aprendizado con-
tinue e que os estudantes recebam prote¢do integral, mesmo durante momentos de
enfermidade. A pesquisa, que ¢ de natureza qualitativa, exploratoria e baseada em
revisao bibliografica, mostra que o trabalho do pedagogo hospitalar vai muito além
do aspecto meramente instrucional. Ele também envolve questdes afetivas, sociais
e psicoldgicas, ajudando a humanizar o cuidado e a promover o desenvolvimento
completo do aluno. Os resultados indicam que, embora ja existam avangos tanto na
legislacao quanto na pratica, o campo ainda enfrenta alguns desafios, como a falta de
profissionais qualificados, a auséncia de politicas institucionais solidas e a escassez
de pesquisas, especialmente na area dos cuidados paliativos pediatricos. Conclui-se
que a pedagogia hospitalar ¢ uma ferramenta fundamental para garantir inclusao
educacional e defender a dignidade, autonomia e continuidade do aprendizado. Isso
reforca a ideia de que a educagdo ¢ um direito inalienavel, presente em todos os am-

bientes, inclusive nos espagos de saude.
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INTRODUCAO

A educacao e a saude sdo direitos fundamentais assegurados pela Consti-
tuicdo Federal de 1988, que, em seu artigo 5°, garante a toda a populagao brasi-
leira 0 acesso a condi¢des essenciais para a plena cidadania. Esses direitos sao
universais ¢ devem ser garantidos a todos os cidadaos, independentemente de
suas condi¢des fisicas, sociais ou de saude. No caso de criangas ¢ adolescentes,
tais direitos ganham ainda mais relevancia por se tratarem de sujeitos em desen-
volvimento, que necessitam de protecao integral para assegurar seu crescimento
saudavel, seu desenvolvimento cognitivo e sua inser¢cao social. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), instituido em 1990, reafirma essas garantias ao
prever o direito a continuidade do curriculo escolar, bem como o acesso a recrea-
¢do, a programas de educagao e a saude, mesmo durante periodos de internagao
hospitalar e/ou tratamento prolongado. Dessa forma, a legislacao brasileira reco-
nhece que, mesmo diante de enfermidades e limitagdes temporarias, o acesso a

educacao nao pode ser interrompido ou negligenciado.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) —
Lei n°® 9.394/96 —, em seu artigo 4°, regulamentada pelas Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial Bésica, refor¢a que a educacao ¢ um direito de todos ¢
deve ser garantida de forma igualitaria, sem discrimina¢do de qualquer natureza.
A LDB estabelece que cabe ao Estado assegurar meios e estratégias que garantam
a permanéncia dos alunos no processo educacional, inclusive daqueles que, por

motivos de saude, ndo possam frequentar presencialmente a escola.

Dessa forma, observa-se um alinhamento entre a Constituicdo Federal, o
ECA ¢ a LDB no sentido de assegurar a educagao como um direito inalienavel,
inclusive em contextos hospitalares ou domiciliares.

E nesse cenario que surge a pedagogia hospitalar, uma pratica pedagogica
voltada para assegurar o direito a educacao de criancas e adolescentes que estao

afastados da escola em razao de tratamento médico.

A pedagogia hospitalar tem como principal objetivo adaptar o ensino re-
gular de forma a garantir que esses estudantes possam dar continuidade a sua

formagdo escolar, mesmo estando hospitalizados ou em atendimento domiciliar.
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Mais do que apenas oferecer conteudo pedagdgico, essa modalidade busca pro-
mover a inclusdo, minimizar prejuizos decorrentes do afastamento escolar e pre-
servar vinculos afetivos e sociais importantes para o desenvolvimento emocional

dos alunos.

Estar afastado da escola por longos periodos pode gerar consequéncias sig-
nificativas na vida de uma crianga ou adolescente. Além de prejudicar a aprendi-
zagem, a auséncia do convivio escolar afeta a socializagdo, reduz as interagdes
com colegas da mesma faixa etaria e compromete a sensacao de pertencimento
ao grupo. Isso pode gerar sentimentos de isolamento, desmotivagao e, em muitos

casos, levar ao abandono escolar.

A pedagogia hospitalar atua justamente para evitar essas rupturas, garan-
tindo a esses estudantes a oportunidade de continuar participando ativamente da

vida escolar e social, ainda que em um ambiente adaptado.

Outro aspecto relevante esta relacionado a adaptagdo curricular e metodo-
logica. O atendimento pedagdgico em ambiente hospitalar exige estratégias es-
pecificas, levando em consideragado as condi¢des fisicas, emocionais € cognitivas

do aluno em tratamento.

Nesse sentido, o papel do professor ¢ fundamental: ele atua ndo apenas
como transmissor de conhecimento, mas também como mediador de experién-
cias, promovendo acolhimento, motivacao e pertencimento. A legislacao, ao as-
segurar esse direito, nao se limita a prever a oferta de educacdo, mas também
exige uma pratica pedagogica humanizada e inclusiva, que compreenda as neces-

sidades reais desses estudantes.

Diante desse contexto, surge o questionamento central: como garantir, de
forma efetiva e humanizada, o direito a educacao de estudantes hospitalizados
ou em atendimento domiciliar, assegurando sua inclusdo, continuidade de apren-
dizagem e desenvolvimento integral? Essa problematica orienta a reflexdo des-
te trabalho, que busca compreender os limites e as possibilidades da pedagogia
hospitalar enquanto instrumento de efetivagao dos direitos educacionais e sociais

previstos na legislacao brasileira.

Portanto, compreender a origem, a fung¢do e a importancia da pedagogia

hospitalar sao fundamentais para assegurar que criangas ¢ adolescentes em trata-
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mento médico tenham seus direitos respeitados integralmente. O fortalecimento
dessa pratica pedagdgica depende ndo apenas da legislacao que a respalda, mas
também do compromisso das instituigdes escolares, dos profissionais da educa-
cdo e dos profissionais da saude em promover um trabalho integrado e humani-

zado.

Este estudo tem como objetivo analisar a relevancia da pedagogia hospita-
lar no contexto educacional brasileiro, com énfase em sua base legal — ampara-
da pela Constitui¢do Federal (art. 5°), pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96)

— € em sua importancia pratica para a garantia do direito a educagao.

REFERENCIAL TEORICO

Trajetorias da Pedagogia no Contexto Hospitalar

A Pedagogia Hospitalar teve seu surgimento no de 1935, no continente
europeu, iniciando na Francga e, posteriormente, expandindo-se para paises como
Alemanha e Estados Unidos. Essa pratica surgiu diante da necessidade de ofere-
cer assisténcia educacional as criangas que viviam em instituigdes como orfana-
tos e asilos, muitas delas em situacdo de abandono e fragilidade emocional, con-

di¢cdes que poderiam comprometer seu desenvolvimento futuro (Souza, 2021).

Durante a Segunda Guerra Mundial, com o aumento expressivo de crian-
cas Orfas e feridas, as equipes hospitalares passaram a incorporar profissio-
nais da educacdo, a fim de oferecer suporte pedagdgico e emocional (Silva;
Schwambach, 2019).

No Brasil, os primeiros registros de escolarizacdo em ambientes de satde
remontam ao inicio do século XX, com a criacdo do Pavilhao Escola Bour-
neville, anexo ao Hospicio Nacional de Alienados, no Rio de Janeiro, volta-
do a criancas consideradas “anormais”. O reconhecimento oficial da presenca
do pedagogo em espagos hospitalares, contudo, ocorreu apenas na década de
1990, quando o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) passou a incluir
essa atuacdo nas diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial (Silva;
Schwambach, 2019).
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Conforme Santos e Souza (2010), a inser¢cao do educador em instituicdes
hospitalares representou um marco importante, devendo ser valorizada e amplia-
da, uma vez que a presenga do pedagogo contribui significativamente para um
atendimento mais humanizado as criangas internadas. Esse entendimento € cor-
roborado por Sena Neto e Nardi (2023), que destacam que a atuagdo pedagogica
em ambientes hospitalares envolve dilemas e desafios estruturais, especialmente

no que se refere a formacao inicial e a consolidacao de diretrizes institucionais.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) reafirma a educagao como
um direito essencial de toda crianga e adolescente (Brasil, 1990). Posteriormente,
a Resolugdo n°® 41, de 13 de outubro de 1995, reforgou esse principio ao garantir
0 acesso a recreagdo, a programas de educagdo em saude e ao acompanhamento
do curriculo escolar durante o periodo de internagao (Brasil, 2004). Esses marcos
legais foram atualizados e reafirmados em estudos recentes que ressaltam a im-
portancia de politicas publicas voltadas a continuidade do processo educativo de
criangas hospitalizadas (Souza; Mouta; Freire, 2022; Fantacini; Pedroso, 2023).

Essas normativas evidenciam que a Pedagogia Hospitalar constitui um me-
canismo alternativo para assegurar a continuidade do processo educativo fora
do espaco tradicional de ensino, articulando-se ao desenvolvimento global da
crianga hospitalizada. Assim, essa pratica torna-se uma ponte entre 0s campos
da saude e da educacdo, aproximando o aluno—paciente de sua rotina e vivéncias

anteriores a internacao.

De acordo com Papalia e Feldman (2013), o periodo de hospitalizagao re-
presenta um momento critico na vida da crianca e do adolescente, pois rompe
habitos e vinculos sociais. Em resposta a essa realidade, o Ministério da Educa-
¢do, por meio da Secretaria de Educacao Especial, elaborou o documento Clas-
se Hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar: Estratégias e Orientagoes
(Brasil, 2002), que estabelece parametros e diretrizes para garantir o direito ao

acompanhamento pedagdgico em instituigdes de saude.

Estudos mais recentes, como o de Pereira, Nascimento e Lago (2023), re-
forcam que a interrup¢ao do ensino-aprendizagem durante o tratamento de sau-
de demanda intervengdes pedagogicas especializadas, voltadas a manutengao do

vinculo com a escola e a reintegragcdo do estudante a vida escolar apos a alta.
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Na perspectiva de Papalia e Feldman (2013), se um evento essencial nao
ocorre durante um periodo critico de maturacao, o desenvolvimento normal pode
ser comprometido. As autoras ressaltam que o crescimento integral da crianga
¢ influenciado por fatores historicos e culturais, entrelacados ao tempo e as cir-
cunstancias de vida do sujeito. Assim, mesmo hospitalizada, a crianca permanece
em processo de aprendizagem e de construgdo de saberes. Essa visdo € reforgada
por Rodrigues Junior, Spindola e Montezano (2024), que demonstram, em estu-
do sobre praticas docentes em hospitais de cancer infantil, que a crianca hospi-
talizada deve ser reconhecida como sujeito ativo e participativo no processo de

aprendizagem, capaz de ressignificar suas experiéncias mesmo diante da doenca.

Fontes (2005) destaca que as atividades pedagdgicas contribuem para o
bem-estar da crianga enferma sob duas vertentes: a primeira utiliza o ludico como
canal de comunicacdo e resgate de experiéncias anteriores, possibilitando mo-
mentos de alivio e prazer dentro do ambiente hospitalar; € a segunda transforma o
hospital em espaco de conhecimento, desmistificando rotinas e reduzindo o medo
e a resisténcia da crianga. Pesquisas recentes corroboram essa abordagem, indi-
cando que o brincar e o ato educativo no hospital promovem conforto emocional,

seguranca € engajamento cognitivo durante a internacao (Spataro et al., 2025).

Dessa maneira, embora a doenca seja um evento natural em determinadas
fases da vida, o desenvolvimento humano ndo sofre interrup¢des. A Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) reforca essa compreensao ao destacar, entre suas
dez competéncias gerais, a importancia do autoconhecimento, do cuidado com a
saude fisica e emocional e do respeito a diversidade humana (Brasil, 2017). Nes-
sa perspectiva, o pedagogo hospitalar deve reconhecer que a crianga internada
continua sendo sujeito ativo de aprendizagem, cabendo-lhe oportunizar experién-
cias educativas significativas e humanizadas (Fontes, 2005; Rodrigues Junior;
Spindola; Montezano, 2024).

No contexto hospitalar, o educador necessita recriar e adaptar suas praticas
constantemente. Ferndndez (2001) enfatiza que ser ensinante significa abrir um
espago para aprender, salientando que o pedagogo deve estar atento as dimensodes
subjetivas do aluno para favorecer tanto a constru¢ao do conhecimento quanto
a formacgdo de sua identidade como sujeito criativo e reflexivo. Complementar-

mente, Fantacini e Pedroso (2023) destacam que a formacao continuada dos do-

23 Humanizar o Aprender: Adaptacio no Ensino Regular para Estudantes em Tratamento Hospitalar




Coletanea Multidisciplinar de Pesquisas e Producdes Académicas

centes hospitalares ¢ um fator essencial para a qualidade do atendimento pedago-
gico e para a integracao efetiva entre as dimensdes cognitivas, afetivas e sociais

do desenvolvimento infantil.

O trabalho pedagogico desenvolvido nas classes hospitalares deve, contem-
plar os diferentes eixos do desenvolvimento cognitivo, afetivo € motor, garantin-
do a formagao integral do individuo. Em sintese, “a escuta pedagogica atenta e
sensivel as demandas afetivas, cognitivas, fisicas e sociais da crianga pode possi-
bilitar a consolidacao de sua subjetividade” (Fontes, 2005, p. 134), consolidando
a pedagogia hospitalar como pratica humanizadora e indispensavel a garantia do

direito a educacao em contextos de saude.

A PEDAGOGIA HOSPITALAR E A ATUAGCAO DO PEDAGOGO

A Pedagogia Hospitalar surge como um campo de interface entre educacao
e saude, cujo objetivo principal ¢ assegurar o direito a educagao e o desenvolvi-
mento integral de criancas e adolescentes em situagdo de internagao hospitalar.
Para Matos e Mugiatti (2009), trata-se de uma pratica que visa garantir a conti-
nuidade do processo de aprendizagem e, simultaneamente, oferecer suporte emo-

cional diante dos impactos da hospitalizagao.

Essa vertente educacional atua no enfrentamento de sentimentos como
medo, angustia, frustracdo e isolamento, comuns durante o tratamento de satde.
Ao restabelecer o vinculo com o universo escolar e social, o pedagogo hospitalar
contribui para a preservacao da identidade da crian¢a enquanto sujeito aprenden-
te (Libanio, 2010).

De acordo com Wolf (2007), as praticas pedagogicas hospitalares se con-
cretizam por meio de atividades ludicas, recreativas e educativas como contagao
de histdrias, dramatizacdes, jogos, leitura e pintura, que promovem momentos de
prazer, distracdo e aprendizado. Essas a¢gdes configuram-se como estratégias tera-
péuticas que auxiliam na adaptagao da crianga ao ambiente hospitalar, favorecem
o enfrentamento do tratamento e reduzem o impacto emocional da internagao.

O pedagogo hospitalar, ao criar oportunidades de vivéncia, expressao € so-
cializagdo, contribui para a humanizagao do atendimento hospitalar. Sua presen-

ca fortalece o elo entre o hospital, a escola e a familia, garantindo a continuidade
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do processo educativo e o compartilhamento de informagdes relevantes para o
desenvolvimento global do paciente (Matos; Mugiatti, 2009; Wolf, 2007).

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo originado de um recorte do Trabalho de Conclusdao de Curso,
previamente defendido e aprovado no curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitario de Patos- UNIFIP, no ano de 2025. O presente trabalho caracteriza-se
como uma pesquisa de natureza qualitativa, de cunho bibliografico.

A pesquisa bibliografica ¢ o levantamento ou revisdo de obras publicadas
sobre a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma
dedicacao, estudo e analise pelo pesquisador que ira executar o trabalho cientifico
e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar o trabalho
cientifico. Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos

cientificos”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise bibliografica realizada evidenciou uma lacuna significativa na
producdo cientifica sobre a atuacdo do Pedagogo Hospitalar em Cuidados Palia-
tivos Pediatricos, area que ainda carece de sistematizagdo tedrica e de reconhe-
cimento como campo de pesquisa e de pratica consolidada. Apesar de o nimero
de estudos ainda ser reduzido, as investigagdes existentes sobre praticas edu-
cacionais, mediacdo pedagodgica e apoio emocional em ambientes hospitalares
pediatricos oferecem subsidios relevantes para compreender a amplitude e a im-
portancia da atuacao desse profissional no ambito da equipe multiprofissional de
saude (Silva, 2024).

A literatura aponta que o pedagogo, ao inserir-se no contexto hospitalar,
contribui ndo apenas para a continuidade da escolarizacdo, mas também para
a promocao do bem-estar emocional ¢ do desenvolvimento integral da crianga,
reafirmando seu direito a educacdo mesmo em situagdes de vulnerabilidade e

adoecimento (Fantacine e Pedrosa, 2023)
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Nesse cendrio, Fontes (2005) destaca que a educagdo no contexto hospita-
lar tem papel essencial na reconstrugdo da subjetividade da crianga e na ressigni-
ficacdo do ambiente de internagdo. O hospital, muitas vezes percebido como um
espacgo de dor, perda e isolamento, transforma-se, com a presenca do pedagogo,
em um espaco de aprendizagem, socializagdo e desenvolvimento humano, capaz
de favorecer a expressdo da individualidade e o fortalecimento de vinculos afe-
tivos. Sob essa perspectiva, a pratica pedagogica hospitalar ultrapassa a fungdo
instrucional e assume um cardter emancipador e humanizador, promovendo a
escuta atenta, o didlogo sensivel e a mediagdo de experiéncias educativas que
consideram a crianga como sujeito ativo do processo de aprendizagem e do pro-
prio cuidado.

Assim, o Pedagogo Hospitalar atua como mediador entre o universo da
saude e o da educacao, construindo pontes simbdlicas entre o ambiente hospi-
talar, a escola e a familia. Essa atua¢do se materializa em agdes que estimulam
a ludicidade, a imaginacdo e a criatividade, permitindo que a crianca encontre
novas formas de compreender e enfrentar a doenga. Através da contagdo de his-
torias, do uso de jogos educativos, da arte e da expressao simbolica, o educador
favorece a reconstrugdo da rotina e oferece um espaco para a continuidade da
infincia, mesmo em meio ao tratamento. Tais praticas t€ém potencial para mini-
mizar o impacto emocional da hospitalizacao prolongada, contribuindo para que
a crianga perceba o hospital como um lugar de cuidado integral e ndo apenas de
procedimentos médicos.

Para Fontes (2005), o papel do educador hospitalar transcende as dimen-
s0es puramente pedagogicas, abrangendo aspectos politicos, psicologicos, so-
ciais e ideologicos, o que evidencia sua atuacdo como agente de transformacao e
humanizac¢do do cuidado. A autora sublinha que a disponibilidade de estar com
0 outro e para o outro ¢ o nucleo essencial dessa pratica, pois € nessa relagao de

empatia e presenga que o pedagogo oferece suporte emocional e acolhimento.

Essa postura favorece o desenvolvimento de um vinculo de confianga com
a crianga, que passa a compartilhar sentimentos, dividas e medos, encontrando
no didlogo e na convivéncia educativa uma forma de elaborar o sofrimento e res-

significar sua experiéncia hospitalar (Sena Neto e Nardi, 2023).
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Na perspectiva de Silva et al. (2024), no contexto dos Cuidados Paliativos
Pediatricos, a presenga do Pedagogo Hospitalar adquire uma relevancia ainda
maior. Trata-se de um campo em que o foco ndo esta na cura, mas na qualidade
de vida, na reducao do sofrimento e na valorizagao da experiéncia humana diante
da finitude. Nesse sentido, o pedagogo contribui para a humanizac¢ao do cuidado
ao oferecer oportunidades de aprendizagem, ludicidade e convivéncia que reafir-
mam o valor da vida em cada momento. A atuacdo pedagdgica nessa fase possi-
bilita a crianca reafirmar sua identidade, exercer sua autonomia € manter o sen-
timento de pertencimento, mesmo diante das limitagdes impostas pela doenga.

De acordo com Pereira, Nascimento ¢ Lago (2023), os estudos analisados
apontam que a inser¢ao efetiva do Pedagogo Hospitalar nas equipes de cuidados
paliativos pediatricos favorece a promocao da autonomia infantil, o fortaleci-

mento da autoestima e o enfrentamento mais equilibrado do adoecimento.

A presenca desse profissional na equipe multiprofissional permite a cons-
trucdo de um cuidado integral, que reconhece a crianga em suas dimensoes cog-
nitiva, emocional, social e espiritual. Entretanto, observa-se que a consolidacao
dessa pratica ainda enfrenta barreiras estruturais e formativas, como a escassez
de profissionais capacitados, a falta de recursos materiais € a auséncia de politi-
cas institucionais que orientem e legitimem o trabalho pedagogico nos servigos
de saude.

De acordo com Silva et al. (2024), diante desse panorama, ¢ necessario
adotar estratégias concretas para fortalecer a atuagdo pedagdgica em contextos
hospitalares e paliativos, destacando-se as seguintes recomendacoes Integracao
efetiva da equipe multiprofissional:

1. Integracdo efetiva da equipe multiprofissional: o Pedagogo Hospitalar
deve participar ativamente dos planejamentos terapéuticos, articulando-se
com médicos, enfermeiros, psicologos, assistentes sociais € demais profissio-
nais de saude. Essa interagdo possibilita uma visao mais ampla do paciente,
permitindo que as agdes educativas complementem o tratamento clinico e
contribuam para a promoc¢ao de um cuidado integral e coordenado.

2. Elaboracao de protocolos e diretrizes especificas: ¢ fundamental que as
instituicoes de saude e educacao desenvolvam orientagdes claras sobre as
praticas pedagogicas em cuidados paliativos, contemplando estratégias
educativas, atividades ludicas, metodologias inclusivas e adaptagdes curri-
culares que assegurem a continuidade do processo de aprendizagem.
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3. Formagao e capacitagdo permanente: a qualificagdo do pedagogo hos-
pitalar deve incluir temas relacionados a cuidados paliativos, desenvolvi-
mento infantil, manejo emocional, ética do cuidado e pedagogia hospitalar,
preparando o profissional para lidar com situagdes complexas que envol-
vem sofrimento, perdas e limitagdes fisicas.

4. Incentivo a pesquisa cientifica: a ampliacdo da produgdo académica so-

bre o tema ¢ essencial para consolidar evidéncias empiricas e teoricas que

sustentem a relevancia da atuacdo pedagogica no contexto dos cuidados
paliativos pediatricos, além de subsidiar politicas publicas e agdes institu-
cionais voltadas a educacao hospitalar.

Embora o campo da Pedagogia Hospitalar em Cuidados Paliativos Pedia-
tricos ainda careca de maior visibilidade cientifica e reconhecimento institucio-
nal, as evidéncias existentes apontam que o Pedagogo Hospitalar desempenha
um papel indispensdvel na humanizagao do cuidado. Sua presenca contribui sig-
nificativamente para o bem-estar emocional, cognitivo e social das criangas e
adolescentes em tratamento paliativo, fortalecendo os vinculos entre saude, edu-
cac¢do e familia. Assim, o pedagogo consolida-se como um elo fundamental entre
o hospital, a escola e o lar, promovendo experiéncias educativas que reafirmam o
valor da vida, mesmo em meio a dor e a finitude.

A atuacao do Pedagogo Hospitalar ndo se restringe a dimensao instrucio-
nal, mas abrange a totalidade do ser humano, oferecendo oportunidades de ex-
pressao, aprendizagem e esperancga. Ao transformar o hospital em um espaco de
vida, escuta e partilha, esse profissional reafirma o papel da educacao como um
instrumento de humanizacao e de cuidado, contribuindo para que cada crianga,
mesmo diante da doenca, possa continuar aprendendo, sonhando e sendo reco-
nhecida como sujeito pleno de direitos e dignidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo, com enfoque na pedagogia hospitalar, especialmente no
contexto educacional brasileiro, permitiu uma analise critica e aprofundada sobre
a importancia dessa pratica no ambiente hospitalar e seu impacto na educacao de
criangas ¢ adolescentes em situagdo de internacao. A partir de uma revisao biblio-

grafica, foi possivel compreender que a pedagogia hospitalar vai além de uma
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obrigac¢ao legal, sendo um direito fundamental que contribui para a continuidade

do processo educativo € a humanizagao do tratamento medico.

Ao longo da pesquisa, constatou-se que a atuacao do pedagogo hospitalar
¢ essencial para garantir ndo apenas a continuidade do aprendizado formal, mas
também o apoio emocional e psicoldgico necessario para que as criangas possam
vivenciar a hospitalizagdo de maneira menos traumatica. Os estudos revisados
corroboram a ideia de que, ao inserir o pedagogo na equipe multidisciplinar de
saude, o hospital se transforma em um espago nao apenas de tratamento, mas de
acolhimento, onde as criangas tém a oportunidade de continuar se desenvolvendo

cognitivamente e emocionalmente, apesar do contexto adverso.

Apesar dos avancos na regulamenta¢do e na pratica da pedagogia hospita-
lar, o estudo revelou que existem desafios significativos para a implementagao
plena desse modelo educativo. A escassez de profissionais qualificados, a falta
de uma infraestrutura adequada e a auséncia de protocolos especificos para a
atuagdo pedagdgica em ambientes hospitalares sdo obstaculos que dificultam a

efetivagdo do direito a educagao para criangas internadas.

Dessa forma, ¢ imprescindivel a continuidade dos esforcos para superar
essas barreiras, com énfase na formacao de professores especializados, na ade-
quacao dos espacos e no desenvolvimento de politicas publicas que assegurem a

atuacdo do pedagogo hospitalar em todos os hospitais que atendem criangas.

Além disso, ¢ notavel a importancia da formagao continua dos educadores
que atuam nesse contexto, pois as especificidades do ambiente hospitalar exigem
uma preparagao diferenciada para lidar com as questdes emocionais, psicologi-
cas e pedagogicas que envolvem as criangas ¢ adolescentes em tratamento. As-
sim, recomenda-se a implementacdo de programas de capacitacdo continua e o
desenvolvimento de pesquisas mais especificas sobre a atuagdo do pedagogo em
contextos de cuidados paliativos pediatricos, uma area ainda pouco explorada,

mas de grande relevancia para a atuacdo pedagdgica em hospitais.

Este estudo reafirma a pedagogia hospitalar como um campo crucial para
a integragao da educacao com o cuidado, proporcionando aos pacientes o direi-
to de aprender e crescer, independentemente das condi¢des de saude. Embora o

campo esteja em expansao, ¢ evidente que ha um longo caminho a percorrer para
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garantir que a pratica pedagogica hospitalar seja reconhecida e efetivada de for-
ma universal, como parte integrante do direito a educacao e a saude das criangas

hospitalizadas no Brasil.
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CAPITULO 3

A DISCIPLINA DE LIBRAS NA EDUCACAO
BASICA: INCLUIR PARA INTEGRAR

Ellton Arthur Leal Sousa'

Resumo: A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € reconhecida legalmente como meio
de comunicagdo e expressdao da comunidade surda, configurando-se como elemento
essencial para a efetivacao da educagdo inclusiva. A inser¢do da disciplina de Libras na
educacao basica constitui uma estratégia pedagdgica capaz de promover o desenvolvi-
mento educacional dos estudantes surdos e de sensibilizar a comunidade escolar para a
diversidade linguistica e cultural. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia
da disciplina de Libras na educacao basica e discutir metodologias que possibilitem sua
implementacgdo efetiva no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa possui abor-
dagem qualitativa, de natureza bibliogréfica e descritiva, fundamentada em legislagdes
vigentes, documentos oficiais e produgdes cientificas sobre educacao inclusiva. Os re-
sultados apontam que a adog¢do de praticas pedagdgicas sistematizadas, colaborativas e
interativas contribui significativamente para a inclusao, integragdo e desenvolvimento
social e cognitivo dos alunos surdos, bem como para a constru¢gdo de uma cultura es-
colar inclusiva.

Palavras-chave: Libras. Educag¢do Basica. Educacdo Inclusiva. Metodologia.
Integracao.

Abstract: Brazilian Sign Language (Libras) is legally recognized as a means of com-
munication and expression for the deaf community and represents an essential element
in the implementation of inclusive education. The inclusion of Libras as a subject in
basic education constitutes a pedagogical strategy capable of promoting the educatio-
nal development of deaf students and raising awareness within the school community
regarding linguistic and cultural diversity. This article aims to analyze the importance
of Libras in basic education and discuss methodologies that enable its effective imple-
mentation in the teaching-learning process. The study adopts a qualitative, bibliogra-

1 Pos-graduado em Educacao Especial com Habilitagdo em Libras- ISEPRO 2018.
Pos-graduado em Psicopedagogia Institucional e Clinica- FAVENI 2025.

Graduado em Licenciatura Plena em Letras/Portugués- UESPI 2014.2.

Graduado Segunda Licenciatura em Letras/Libras- UNIASSELVI 2024.2.
Graduando em Segunda Licenciatura em Letras/Espanhol- UNIASSELVI- 2026.2.
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phic, and descriptive approach, based on current legislation, official documents,
and scientific literature on inclusive education. The results indicate that the adoption
of systematized, collaborative, and interactive pedagogical practices significantly con-
tributes to the inclusion, integration, and social and cognitive development of deaf
students, as well as to the construction of an inclusive school culture.

Keywords: Libras. Basic Education. Inclusive Education. Methodology. Integration.

INTRODUCAO

A consolidacao da educagdo inclusiva no Brasil tem impulsionado de-
bates acerca da garantia do direito a educagao para todos, especialmente para
estudantes publico-alvo da educacao especial. No caso da pessoa surda, a in-
clusao escolar esta diretamente relacionada ao reconhecimento e a valorizacao
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua natural e elemento central
do processo educativo.

Embora a legislagdo brasileira assegure o direito ao uso da Libras no am-
biente educacional, sua presen¢a na educacdo basica ainda ocorre, em muitos
contextos, de forma limitada ou pontual. Assim, a inser¢do da Libras como dis-
ciplina curricular apresenta-se como uma alternativa concreta para promover a

inclusdo efetiva e a integracao entre estudantes surdos e ouvintes.

Diante desse cenario, este artigo busca discutir a relevancia da disciplina de
Libras na educagdo basica e apresentar metodologias que favorecam sua imple-
mentagao de forma efetiva e significativa.

FUNDAMENTAGAO TEOGRICA: LIBRAS E EDUCAGAO INCLUSIVA

A Libras € uma lingua de modalidade viso-espacial, com estrutura grama-
tical propria, reconhecida oficialmente no Brasil como lingua da comunidade
surda. Seu uso no contexto educacional ultrapassa a fun¢do comunicativa, de-
sempenhando papel fundamental na constru¢do da identidade, da autonomia e do

desenvolvimento cognitivo do estudante surdo.

A educacao inclusiva propde a superagao de barreiras fisicas, pedagogicas

e atitudinais, assegurando igualdade de oportunidades. Nesse sentido, a Libras
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nao deve ser compreendida apenas como recurso de acessibilidade, mas como
componente curricular capaz de promover interacao social, respeito as diferengas

¢ aprendizagem significativa para todos os estudantes.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de natureza bibliografica e descritiva. Foram analisadas legislacdes educacionais,
documentos normativos e produgdes cientificas relacionadas a educagao inclusi-

va, a Libras e as praticas pedagogicas voltadas para a educagdo de surdos.

Além da revisdo teodrica, propde-se uma metodologia aplicada, com foco
na implementacdo da disciplina de Libras na educacdo basica, considerando
praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento dos alunos surdos e a

participacao ativa da comunidade escolar.
Propostas metodologicas para a insercao da disciplina de Libras

A efetivacao da disciplina de Libras na educacao basica pode ocorrer por

meio de estratégias pedagogicas articuladas, tais como:
a) Ensino sistematizado da Libras como disciplina curricular

A Libras deve ser ofertada de forma regular, com carga horaria definida,
conteudos progressivos e avaliacdo formativa. As aulas podem abordar voca-
bulario basico, estrutura gramatical, expressoes faciais e aspectos culturais da

comunidade surda.

b) Metodologias ativas e praticas visuais

O uso de jogos pedagdgicos, dramatizagdes, musicas sinalizadas, videos,
histérias em Libras e atividades corporais favorece a aprendizagem tanto de es-
tudantes surdos quanto ouvintes. Por exemplo, atividades em grupo nas quais
os alunos realizam dialogos em Libras estimulam a interacdo e o protagonismo
discente.

c) Integragdo da Libras aos demais espacos da escola

A Libras pode ser utilizada em momentos cotidianos, como avisos esco-

lares, apresentagdes culturais, eventos comemorativos e sinalizacao visual dos
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ambientes da escola. Placas bilingues (Portugués/Libras) contribuem para a na-

turalizacao da lingua no espaco escolar.
d) Atuagao colaborativa entre professores e intérpretes

O trabalho conjunto entre professores da disciplina de Libras, professores
regentes e intérpretes fortalece o processo inclusivo. A elaboragao de projetos in-
terdisciplinares, como feiras culturais ou semanas da inclusdao, amplia o alcance

pedagogico da Libras.
¢) Formacao continuada da comunidade escolar

Oficinas e cursos basicos de Libras para professores, gestores, funcionarios
e familiares favorecem a comunicagdao com estudantes surdos € contribuem para

a construcao de uma cultura escolar inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A adocdo das metodologias propostas evidencia impactos positivos
no desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos estudantes surdos. A
Libras, enquanto disciplina, fortalece a identidade surda e promove maior

autonomia no processo de aprendizagem

Para os estudantes ouvintes, o contato com a Libras amplia a consciéncia
social, estimula a empatia e contribui para o respeito a diversidade. No ambito
institucional, a escola passa a assumir um papel ativo na promocgao da inclusao,

rompendo com praticas excludentes e assistencialistas.

Os exemplos praticos apresentados demonstram que a Libras, quando inte-
grada ao cotidiano escolar, deixa de ser um elemento isolado e passa a constituir

um instrumento de integracao efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo da disciplina de Libras na educagdo basica configura-se como
uma estratégia pedagogica fundamental para a efetivagdao da educacao inclusiva.
Sua implementacao, aliada a metodologias participativas e contextualizadas, pro-
move o desenvolvimento integral dos estudantes surdos e contribui para a forma-

¢ao de uma comunidade escolar mais consciente, acessivel e inclusiva.
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Conclui-se que incluir a Libras no curriculo escolar ¢ uma agao que ultra-
passa o cumprimento legal, representando um compromisso €tico e social com a

diversidade humana e com o direito a educacao de qualidade para todos.
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CAPITULO 4

DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA EM TEMPOS DIGITAIS:
ARTICULACOES ENTRE TECNOLOGIA,
PEDAGOGIA E CONHECIMENTO

Fernanda Franco Dalenogare!
Mauricio Ramos Lutz?

Resumo: Este estudo investiga a integracdo das Tecnologias Digitais de Informa-
cdo e Comunicagdo nas praticas pedagogicas de docentes da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, sob a dtica da formagdo humana integral. A fundamentagdo tedrica
ancora-se na articulagdo entre os pressupostos do trabalho como principio educativo
e o modelo conceitual 7echnological Pedagogical Content Knowledge (TPACK).
O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como a convergéncia entre saberes disciplina-
res, pedagogicos e tecnologicos influencia a mediacdo docente em cursos técnicos
integrados. Metodologicamente, a pesquisa delineia-se como um estudo de caso de
natureza qualitativa, realizado num Instituto Federal de Educagdo. A coleta de dados
foi efetuada por meio de entrevistas semiestruturadas aplicadas a docentes, cujos de-
poimentos foram submetidos a Anélise Textual Discursiva. Os resultados evidenciam
que, embora haja um reconhecimento da potencialidade das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagao para a simulagdo de fendmenos técnicos e para o engaja-
mento discente, a sua utilizagdo ainda carece de uma integragdo epistémica profun-
da. Identificou-se que a apropriagdo tecnoldgica ¢ frequentemente fragmentada por
limitagdes na formacao continuada e por uma visdo ainda instrumental da tecnolo-
gia. Conclui-se que a superagdo desses desafios exige politicas institucionais que fo-
mentem o desenvolvimento profissional docente, assegurando que o uso de recursos
digitais promova a autonomia critica e a omnilateralidade, pilares fundamentais da
Educagao Profissional e Tecnologica. A analise refor¢a que a eficacia pedagdgica na
era digital reside na capacidade do docente em transitar fluidamente entre o conheci-
mento do conteudo e a estratégia didatica mediada tecnologicamente.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais; TPACK; Educagdo Profissional e Tecnologica.
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Abstract: This study investigates the integration of Digital Information and Com-
munication Technologies in the pedagogical practices of teachers in Professional and
Technological Education, from the perspective of comprehensive human develop-
ment. The theoretical basis is anchored in the articulation between the assumptions
of work as an educational principle and the conceptual model Technological Pedago-
gical Content Knowledge (TPACK). The objective of this research is to analyze how
the convergence between disciplinary, pedagogical, and technological knowledge
influences teacher mediation in integrated technical courses. Methodologically, the
research is designed as a qualitative case study, conducted at a Federal Institute of
Education. Data collection was carried out through semi-structured interviews with
teachers, whose statements were submitted to Discursive Textual Analysis. The re-
sults show that, although there is recognition of the potential of Digital Information
and Communication Technologies for simulating technical phenomena and enga-
ging students, their use still lacks deep epistemic integration. It was found that tech-
nological appropriation is often fragmented by limitations in continuing education
and by a still instrumental view of technology. It can be concluded that overcoming
these challenges requires institutional policies that foster professional teacher de-
velopment, ensuring that the use of digital resources promotes critical autonomy
and omnilaterality, fundamental pillars of Professional and Technological Education.
The analysis reinforces that pedagogical effectiveness in the digital age lies in the
teacher’s ability to move fluidly between content knowledge and technologically
mediated teaching strategies.

Keywords: Digital Technologies; TPACK; Professional and Technological Education.

INTRODUCAO

A contemporaneidade ¢ marcada por uma profunda e acelerada transfor-
macao digital que reconfigura as relacdes sociais, laborais e, intrinsecamente, os
processos educativos. No centro dessa metamorfose, a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) encontra-se diante do desafio de ndo apenas formar técnicos
para o mundo do trabalho, mas de promover uma educacdo que integre ciéncia,
cultura e trabalho. A inser¢do das Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comu-
nicagdo (TDIC) no ambiente escolar transcende a mera disponibilidade de in-
fraestrutura tecnologica ou a digitalizagdo de materiais didaticos; trata-se de um
movimento complexo que exige a ressignificacdo das praticas pedagogicas e o

desenvolvimento de novas competéncias docentes.
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Historicamente, a EPT no Brasil tem buscado superar a dualidade entre o
ensino propedéutico e o ensino técnico, caminhando em direcdo a formagdo hu-
mana integral e 8 omnilateralidade. Nesse cenario, as tecnologias digitais surgem
como mediadoras fundamentais, capazes de potencializar o curriculo integrado
e promover uma aprendizagem que faca sentido na realidade do estudante. En-
tretanto, observa-se frequentemente um descompasso entre a rapidez das inova-
coes tecnologicas e a capacidade de integracao pedagogica dessas ferramentas no
cotidiano da sala de aula. A problemadtica reside no fato de que o uso das TDIC,
muitas vezes, limita-se a uma abordagem instrumental, sem que haja uma refle-
x40 critica sobre como estas podem auxiliar na construgao de conhecimentos e na

emancipag¢do do sujeito.

A justificativa para este estudo reside na necessidade de compreender como
os docentes, imersos em contextos de formacao técnica, percebem e operam com
as tecnologias digitais. E imperativo investigar se a utilizagio desses recursos
ocorre de forma planejada, visando a superagdo da fragmentacdo do conhecimen-
to, ou se acontece de maneira episodica e desarticulada dos objetivos pedagogi-
cos da EPT. A relevancia social e académica desta discussao ancora-se na neces-
sidade de subsidiar processos de formacado continuada que permitam ao professor
transitar com seguranga entre o0 dominio do contetido especifico e as estratégias

didaticas mediadas pela tecnologia.

Diante desse panorama, este estudo propde-se a analisar as dindmicas de
insercao das TDIC nas praticas educativas, utilizando como lente analitica o mo-
delo Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK). Questiona-se de
que modo a articulacdo entre os saberes tecnologicos, pedagogicos e de con-
teado pode ressignificar a mediagdo docente, tornando-a mais efetiva frente as
demandas da sociedade da informacado. Nessa perspectiva, a investigacao bus-
ca compreender as potencialidades e os desafios vivenciados pelos professores,
oferecendo subsidios para a reflexao critica e para a consolidacdo de uma praxis
educativa coerente com os principios de uma EPT de qualidade.

Por fim, este debate ndo se encerra na técnica pela técnica, mas sim na
tecnologia como uma produ¢dao humana que, se bem integrada ao ensino, pode
funcionar como um poderoso catalisador para a democratiza¢do do conhecimen-

to e para o desenvolvimento da autonomia discente. Ao longo das se¢des seguin-
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tes, serdo explorados os fundamentos tedricos que sustentam essa integracao,
os procedimentos metodoldgicos adotados para a escuta docente, a analise dos
resultados que emergem do didlogo entre a teoria e a pratica no contexto dos Ins-
titutos Federais, culminando, por fim, na apresentacao das consideracgoes finais,
nas quais sdo retomados os principais achados da pesquisa e suas implicagdes
para o campo investigado.

REFERENCIAL TEORICO

A fundamentagdo tedrica deste estudo articula duas frentes essenciais para
a compreensdo do fendomeno educativo contemporaneo: as bases conceituais da
EPT e o referencial TPACK. Esta integra¢do permite compreender a tecnologia
nao como um apéndice, mas como elemento intrinseco ao saber docente e a for-

magao integral.

A formacido humana integral e o trabalho como principio
Educativo

A EPT est4 ancorada em um projeto educativo que tem como eixo estru-
turante a forma¢ao humana integral, entendida como aquela que promove o de-
senvolvimento omnilateral dos sujeitos, articulando as dimensdes intelectual,
técnica, €tica, cultural e politica da formacao. Essa concepgao contrapde-se as
perspectivas reducionistas de educagao, historicamente marcadas pela separacao
entre formacao geral e formagdo profissional, bem como pela fragmentagdo dos

saberes escolares.

No ambito dos Institutos Federais, a formagdo humana integral expressa-se
como principio politico e pedagdgico, orientando curriculos que buscam integrar
ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. Conforme destaca Pacheco (2011), a pro-
posta dessas instituigdes esta comprometida com uma formacao contextualizada
e socialmente referenciada, capaz de potencializar a agdo humana e ampliar as

possibilidades de participacao critica dos sujeitos na vida social e produtiva.

O trabalho, nesse contexto, assume centralidade como principio educati-
vo. Saviani (2005) compreende o trabalho como categoria ontoldgica fundante

da existéncia humana, por meio da qual o ser humano transforma a natureza
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para satisfazer suas necessidades e, simultaneamente, transforma a si mesmo no
processo historico. A educagdo, nessa perspectiva historico-critica, configura-se
como media¢ao indispensavel para a apropriacao dos conhecimentos produzidos
socialmente, possibilitando aos sujeitos compreenderem as determinacoes histo-

ricas, sociais e produtivas que estruturam a realidade.

Ao reconhecer o trabalho como principio educativo, a EPT supera a con-
cepgao de trabalho restrita ao emprego ou a ocupacdo imediata, compreen-
dendo-o em sua dimensao historica, social e cultural. Essa abordagem implica
conceber o curriculo como espago de articulacdo entre teoria e pratica, entre
conhecimento cientifico ¢ saberes técnicos, evitando a reducao da formacao

profissional a treinamentos instrumentais ou aligeirados.

Gramsci (1981), ao discutir a educagao politécnica, contribui de forma de-
cisiva para essa compreensao ao defender a superacdo da dicotomia entre traba-
lho manual e trabalho intelectual. Para o autor, a formacgao politécnica deve pos-
sibilitar aos sujeitos a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnologicos
dos processos produtivos, promovendo uma formagdo que integre cultura geral,
ciéncia e técnica. Essa concepcao dialoga diretamente com os pressupostos da
EPT, ao propor uma educacao que forme trabalhadores intelectualmente ativos,

capazes de compreender, analisar e intervir criticamente na realidade.

No contexto brasileiro, a contribuicao de Frigotto (2005; 2010) aprofun-
da a discussdo ao situar a formacdo humana integral como um direito social.
Para esses autores, a educagao profissional ndo pode ser orientada exclusiva-
mente pelas demandas imediatas do mercado, sob pena de refor¢ar a dualidade
estrutural da educacdo. Ao contrario, deve promover a integragao entre traba-
lho, ciéncia e cultura, possibilitando aos estudantes compreenderem o sentido

social do trabalho e as contradi¢gdes presentes no modo de producao capitalista.

Moll (2012), ao discutir a ampliagdo de tempos e espagos educativos, re-
for¢a que a formacgdo integral implica reconhecer os multiplos espagos de pro-
ducao de saberes e experiéncias formativas. No ambito da EPT, essa perspectiva
amplia o entendimento do processo educativo, articulando saberes escolares as
experiéncias sociais, culturais e profissionais dos estudantes, sem perder de vista

a centralidade do conhecimento sistematizado.
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Desse modo, a formacdo humana integral, articulada ao trabalho como
principio educativo, constitui-se como fundamento teorico e politico da EPT.
Essa concepgao orienta praticas pedagogicas que buscam superar a fragmentagao
curricular, promovendo a integracao dos saberes € a compreensao critica das rela-
¢oOes entre educacao, trabalho e tecnologia. Ao assumir esse horizonte formativo,
a EPT reafirma seu compromisso com uma educacdo emancipadora, voltada a

formagao de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade social.

0 modelo TPACK: uma lente para o saber docente

As reflexdes contemporaneas acerca da docéncia evidenciam que o ensino
nao pode ser compreendido como uma atividade meramente técnica ou trans-
missiva. Trata-se de uma pratica social complexa, historicamente situada, que
envolve decisdes pedagogicas, éticas e politicas. Nesse sentido, Schulman (1986)
inaugura um marco tedrico fundamental ao introduzir o conceito de Conheci-
mento Pedagogico do Conteudo (Pedagogical Content Knowledge — PCK), ao
afirmar que o ensino eficaz decorre da capacidade do professor de transformar o
conhecimento cientifico em formas compreensiveis e pedagogicamente acessi-
veis aos estudantes.

Para Schulman (1986), o dominio do conteudo, embora necessario, € in-
suficiente para garantir processos de ensino e de aprendizagem questionadores e
instigadores. O professor precisa compreender as dificuldades conceituais dos es-
tudantes, selecionar exemplos, analogias e estratégias didaticas adequadas, bem
como considerar o contexto sociocultural em que o processo educativo ocorre.
Essa concepg¢ao desloca o foco do ensino da simples exposi¢ao de contetidos para

a mediagao pedagdgica intencional e contextualizada.

Com a intensificacdo do uso das TDIC nos espacos educativos, emergem
novas demandas ao trabalho docente. Mishra e Koehler (2006) ampliam a pro-
posta de Schulman ao incorporar o conhecimento tecnoldgico como dimensao
constitutiva do saber docente, formulando o modelo do Conhecimento Tecno-
logico, Pedagogico e do Contetido (TPACK). Nesse modelo, o conhecimento
tecnologico nao se restringe a habilidade operacional de utilizar ferramentas digi-
tais, mas envolve a compreensdo de como essas tecnologias podem reconfigurar

praticas pedagdgicas e modos de representacdo do conhecimento.
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Mishra e Koehler (2006) representam o modelo TPACK por meio de cir-
culos sobrepostos, constroem uma representacdao grafica do TPACK (Figura
1), nos quais cada circulo simboliza as areas de Contetido (C), Pedagogia (P) e
Tecnologia (T). Essa configuracao grafica ilustra os diferentes tipos de conheci-
mento docente, como: (a) Conhecimento de Contetido Tecnologico (Technolo-
gical Content Knowledge), que consiste no recorte de conhecimento do campo
da ciéncia a ser abordado; (b) Conhecimento Pedagogico (Pedagogical Know-
ledge), ou seja, o conhecimento desenvolvido pela ciéncia da educacao (pro-
cessos, praticas ou métodos de ensino e aprendizagem); e (¢c) Conhecimento
Tecnologico (Technological Knowledge), que envolve conhecimentos e habili-

dades para operar tecnologias especificas que auxiliam o processo educacional.

Figura 1 — Descricao do TPACK

Fonte: adaptado de MISHRA (2019, p. 3).

A representacdo grafica do modelo TPACK permite visualizar de forma
sintética a complexidade do saber docente em contextos educativos mediados
por tecnologias digitais. Ao evidenciar as zonas de intersec¢do entre os diferen-
tes dominios do conhecimento, a figura reforca a ideia de que a docéncia nao se
organiza por competéncias isoladas, mas por articulagdes dindmicas que se cons-
troem na pratica pedagogica. No contexto da EPT, essa visualizagdo contribui
para compreender que a integracdo das tecnologias deve estar subordinada aos

objetivos formativos e ao contetido cientifico e técnico, reafirmando o papel do
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professor como sujeito que toma decisdes pedagodgicas fundamentadas e social-

mente comprometidas.

Nesta integragdo, Mishra e Koehler (2006) identificam sete tipos de conhe-
cimento essenciais para o desenvolvimento docente no contexto da integragao

tecnologica:

a) Conhecimento do Conteudo (CK): refere-se ao dominio do contetido
especifico da disciplina a ser ensinado;

b) Conhecimento Pedagdgico (PK): abrange o conhecimento sobre estrate-
gias, métodos e processos de ensino que facilitam a aprendizagem;

c¢) Conhecimento Tecnologico (TK): diz respeito ao conhecimento técnico
¢ operacional sobre ferramentas tecnologicas;

d) Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico (TPK): envolve a compreen-
sdo das caracteristicas das ferramentas tecnologicas e de seu potencial para
enriquecer o ensino;

e) Conhecimento Tecnoldgico do Contetido (TCK): trata da aplicagdo de
ferramentas tecnologicas para representar e operar contetidos especificos
de forma eficaz;

f) Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK): integra os conhecimen-
tos pedagogicos e do conteudo, permitindo ensinar de forma clara e signi-
ficativa;

g) Conhecimento Tecnoldgico, Pedagogico e do Conteudo (TPACK): re-

presenta a combinacao relacional e integrada de todos os conhecimentos

anteriores, configurando-se como um modelo completo para a pratica do-
cente.

No ambito da EPT, o TPACK revela-se especialmente pertinente, uma vez
que o ensino envolve conteudos cientificos e tecnologicos complexos, frequente-
mente abstratos, que demandam estratégias pedagogicas capazes de articular teo-
ria e pratica. As tecnologias digitais, quando integradas de forma critica, podem
favorecer processos de visualizacdo, simulagdo, experimentagao e resolugdo de
problemas, ampliando as possibilidades de compreensao conceitual e de contex-

tualizacdo dos saberes.

Além disso, o0 modelo TPACK contribui para compreender o professor

como intelectual do curriculo, responsavel por selecionar, adaptar e ressignificar
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tecnologias em funcdo de projetos educativos comprometidos com a formacao
humana integral. Essa compreensao dialoga com os principios da EPT, ao reco-
nhecer que a integracao das tecnologias deve estar orientada pelo trabalho como
principio educativo e pela formagao de sujeitos criticos, € nao pela 16gica da efi-

ciéncia ou da produtividade instrumental.

A articulacao integrada dos saberes tecnolégico, pedagégico
e do conteudo

A proposta do TPACK enfatiza que a integragao das tecnologias digitais na
educacao resulta de uma articulacao integrada e dinamica entre o conhecimento
tecnologico, pedagdgico e do conteudo. Essa articulacdo ndo se configura como
uma simples sobreposicao de saberes, mas como um processo dialético, no qual
cada dominio influencia e ressignifica os demais.

Os dominios intermediarios do modelo, conhecimento pedagogico do con-
teado, conhecimento tecnoldgico do conteudo e conhecimento tecnoldgico pe-
dagdgico, evidenciam que o uso educativo das tecnologias exige decisdes peda-
gbgicas fundamentadas. No contexto da EPT, essa articulagdo integrada assume
centralidade, pois o ensino de conteudos técnicos ¢ cientificos requer estratégias
didaticas que favorecam a compreensao dos fundamentos conceituais e das im-
plicagdes sociais e histdricas do trabalho.

A articulagdo entre tecnologia, pedagogia e conteudo possibilita a constru-
cdo de praticas pedagogicas que superam a fragmentacgdo curricular. Ao integrar
recursos digitais a metodologias que promovem a problematizagdo, a experimen-
tacdo e a reflexdo critica, o professor potencializa a aprendizagem e amplia as
possibilidades de formacao integral dos estudantes. Contudo, essa integracao nao
ocorre de forma espontanea, demandando planejamento, intencionalidade e refle-

x40 sistemadtica sobre a pratica docente.

Do ponto de vista institucional, a efetivacdo dessa articulagdo integrada
requer condi¢des objetivas de trabalho, tais como acesso a infraestrutura tecno-
logica adequada, tempo para planejamento coletivo e politicas de formagao con-
tinuada. Frigotto (2010) alerta que, sem essas condigdes, 0 uso das tecnologias
tende a reforgar praticas pedagdgicas tradicionais, revestidas de uma aparéncia

de inovacao, mas esvaziadas de sentido formativo.
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A partir do TPACK, compreende-se que a integragdo das tecnologias di-
gitais ndo se reduz a escolha de ferramentas ou plataformas. Trata-se de um
processo formativo que envolve a construcdo de saberes docentes ao longo
da trajetoria profissional, articulando experiéncias, reflexdes e conhecimentos
tedricos. Nesse sentido, a articulagdo integrada dos saberes tecnologicos, pe-
dagogicos e do contetido reafirma o papel do professor como mediador critico
do conhecimento e agente fundamental na construcdo de praticas educativas

socialmente referenciadas.

Essa compreensao ¢ particularmente relevante na EPT, em que a mediagao
pedagogica deve possibilitar aos estudantes ndo apenas o dominio de técnicas,
mas a compreensdo critica dos processos produtivos e das tecnologias que os
constituem. Assim, a articulagdo integrada proposta pelo TPACK alinha-se aos
principios do trabalho como principio educativo e da formagdo humana integral,

reafirmando o compromisso da docéncia com a emancipagdo humana.

METODOLOGIA

A presente investigacao insere-se no campo das pesquisas qualitativas em
educagdo, fundamentando-se em uma abordagem interpretativa, por compreen-
der que os fendmenos educativos sdo socialmente construidos e atravessados por
dimensdes historicas, culturais e institucionais. Tal compreensdo dialoga com
Minayo (2001), ao compreender a pesquisa qualitativa como um processo volta-
do a apreensdo de sentidos, significados e intencionalidades presentes nas agdes
humanas, enfatizando a centralidade do contexto e da perspectiva dos sujeitos na

investigacao educacional.

Do ponto de vista do delineamento, a pesquisa caracteriza-se como um
estudo de caso, entendido como uma estratégia metodoldgica adequada para o
exame aprofundado de fendmenos contemporaneos em seus contextos reais (Yin,
2018). Conforme destaca o autor, o estudo de caso permite compreender a com-
plexidade de situag¢des singulares, respeitando suas multiplas determinacoes ¢

relagdes, aspecto fundamental para a anélise das praticas docentes na EPT.

O campo empirico da pesquisa foi o curso Técnico em Sistemas de Ener-
gias Renovaveis integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo Instituto Federal Far-
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roupilha (IFFar), Campus Jaguari, localizado no estado do Rio Grande do Sul.
A escolha desse contexto justifica-se pela relevancia dos Institutos Federais na
consolidagao de politicas publicas voltadas a EPT e pelo compromisso institucio-
nal com a formac¢ao humana integral e com a articulagdo entre trabalho, ciéncia,

cultura e tecnologia (Pacheco, 2011).

Os participantes da pesquisa foram docentes que atuam no referido curso
técnico integrado, no ano de 2025, selecionados a partir de critérios previamen-
te definidos, tais como tempo de atuacao na instituicdo, experiéncia docente na
EPT e envolvimento com praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias digi-
tais. A participacao ocorreu de forma voluntaria, mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando-se o anonimato e
a confidencialidade das informagdes, conforme preconizado pelas normativas
¢ticas vigentes.

No que se refere aos procedimentos de producao de dados, a pesquisa arti-
culou dois movimentos complementares. O primeiro consistiu na revisao biblio-
grafica, compreendida como etapa fundamental para a delimitagao do objeto de
estudo e para a construgdo do referencial tedrico-metodologico (Gil, 2008). Esse
levantamento contemplou produgdes que discutem a EPT, a formag¢ao humana
integral, o trabalho como principio educativo e o modelo TPACK, subsidiando a
elaboragdo dos instrumentos de coleta de dados.

O segundo movimento envolveu a realizagdo de entrevistas semiestrutura-
das, escolhidas por possibilitarem a combinagao entre questdes orientadoras e a
abertura para o aprofundamento de aspectos emergentes durante o dialogo com
os sujeitos. As entrevistas abordaram concepgoes docentes sobre o uso das TDIC,
estratégias pedagogicas adotadas, condigdes institucionais e desafios enfrentados
no cotidiano da pratica docente.

As entrevistas foram realizadas em ambiente previamente acordado com os
participantes, gravadas com autorizagdao e posteriormente transcritas na integra,
assegurando fidelidade aos discursos produzidos. Esse procedimento permitiu
uma analise minuciosa do material empirico, respeitando a singularidade das fa-

las e os contextos de sua producao.

Para a analise dos dados, adotou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD),

conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Segundo os autores, a ATD
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configura-se como um processo auto-organizado de construcao de sentidos, de-
senvolvido por meio de trés etapas articuladas: a unitarizagdo, que consiste na
fragmentag¢ao dos textos em unidades de significado; a categorizagdo, na qual
as unidades sdo agrupadas a partir de aproximagdes semanticas € conceituais; e
a producao de metatextos, etapa interpretativa em que emergem compreensoes

tedricas mais amplas sobre o fendmeno investigado.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa foi submetida a aprecia-
¢do e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFFar, atendendo
as exigéncias da Resoluc¢ao n.° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
regulamenta pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Todos os participantes
foram devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa, seus procedimentos
e possivelis riscos, garantidos o anonimato, a confidencialidade das informagdes ¢

o direito de desisténcia a qualquer momento, sem prejuizos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados nesta se¢do decorrem do processo de
ATD aplicado as entrevistas realizadas com os seis docentes participantes da
pesquisa. A andlise permitiu a constru¢ao de categorias analiticas que expres-
sam os sentidos atribuidos pelos professores ao uso das TDIC no contexto da
EPT, bem como os desafios e as possibilidades que atravessam a mediagao
pedagodgica. As categorias emergentes nao foram definidas inicialmente, mas
construidas a partir do dialogo recursivo entre o material empirico, o referen-
cial tedrico e os objetivos da investigagdo, conforme os pressupostos da ATD
(Moraes e Galiazzi, 2006).

A organizagao dos resultados em categorias visa evidenciar regularida-
des, tensdes e contradigdes presentes nos discursos docentes, permitindo uma
analise interpretativa que articula os dados empiricos e o referencial tedrico.
As categorias apresentadas a seguir revelam diferentes dimensdes do trabalho
docente mediado por tecnologias, reafirmando a complexidade da docéncia na

EPT e a centralidade da intencionalidade pedagogica na integracao das TDIC.
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A complementaridade entre TDIC e docéncia humana

Os discursos docentes analisados evidenciam, de forma consistente, a
compreensdo de que as TDIC ndo substituem o trabalho docente, mas atuam
de maneira complementar a docéncia humana. Os professores destacam que as
TDIC ampliam o acesso a informagao, favorecem a visualizagao de conteudos
abstratos e diversificam estratégias didaticas, porém ressaltam que tais recursos
somente adquirem sentido educativo quando mediados pela agdo intencional do
professor.

Essa compreensdao reforca a perspectiva histérico-critica de Saviani
(2005), segundo a qual a educacao constitui uma mediagdo consciente no pro-
cesso de apropriagao do conhecimento historicamente produzido. Nessa dire-
¢do, a tecnologia nao se apresenta como elemento neutro ou autossuficiente,
mas como instrumento cultural que necessita ser integrado a um projeto pe-
dagogico orientado por finalidades formativas. Os docentes demonstram reco-
nhecer que a auséncia da media¢ao humana tende a reduzir o uso das TDIC a

praticas superficiais, centradas no consumo de informagdes.

A complementaridade entre tecnologia e docéncia também se expressa na
valorizagdo do didlogo, da problematiza¢do e do acompanhamento pedagogi-
co. Os professores ressaltam que, mesmo em atividades mediadas por recursos
digitais, a interven¢ao docente ¢ fundamental para orientar os estudantes na
interpretagdo dos contetdos, na construgdo de relagdes conceituais € na com-
preensao critica das tecnologias utilizadas. Tal percepgao articula-se ao modelo
TPACK (Mishra e Koehler, 2006), ao evidenciar que o uso pedagdgico das tec-
nologias depende da articulagdo entre conhecimento tecnoldgico, pedagdgico
e do conteudo.

Sob a otica da EPT, essa complementaridade assume relevancia ainda
maior, pois o ensino envolve contetidos técnicos e cientificos que exigem con-
textualizagdo historica e social. Assim, a tecnologia € compreendida como meio
de potencializacao da aprendizagem, mas nao como substituta da docéncia, rea-
firmando o professor como mediador critico do conhecimento e agente central

da formag¢dao humana integral (Frigotto, 2005).
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A dependéncia pedagégica das TDIC na pratica docente

Outra categoria emergente refere-se a percepcao de uma crescente depen-
déncia pedagdgica das TDIC na pratica docente. Os professores relatam que de-
terminadas estratégias de ensino passaram a estar fortemente condicionadas ao
funcionamento de recursos tecnoldgicos, o que, em situagoes de falhas técnicas,
indisponibilidade de equipamentos ou limita¢des de infraestrutura, gera insegu-

ranca e compromete a continuidade das atividades pedagdgicas.

Essa dependéncia revela uma tensao significativa no cotidiano da EPT: ao
mesmo tempo em que as tecnologias ampliam as possibilidades de mediacao
didatica, sua centralidade excessiva pode fragilizar a pratica pedagogica quan-
do ndo articulada a estratégias alternativas. Conforme alerta Frigotto (2010), a
naturalizacdo da tecnologia tende a ocultar as condi¢des concretas do trabalho
educativo, deslocando o foco das dimensdes pedagogicas e politicas do processo

formativo.

Os dados indicam que os docentes reconhecem a necessidade de manter um
equilibrio entre o uso das TDIC e outras formas de mediagdo pedagogica, como
o didlogo, a experimenta¢ao manual e a problematizacao coletiva. Essa postura
revela uma compreensao critica do papel das tecnologias, evitando sua naturali-

zagdo como solucdo universal para os desafios educacionais.

Além disso, a dependéncia pedagdgica das TDIC evidencia lacunas na for-
magdo docente, especialmente no que se refere a construcdo de estratégias pe-
dagdgicas flexiveis e contextualizadas. Tal constatacdo reforca a necessidade de
processos formativos que articulem o dominio técnico das ferramentas digitais a
reflexdo pedagogica e ao planejamento didatico, em consonancia com os princi-

pios da formacao humana integral.

A curadoria docente entre informacao e conhecimento

A curadoria docente emerge como categoria central na analise dos dados,
sobretudo diante do volume crescente de informagdes disponiveis em ambientes
digitais. Os professores destacam que o acesso facilitado a informacao nao ga-

rante, por si s6, a constru¢cdo do conhecimento, sendo indispensavel a intervencao
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pedagogica para selecionar, organizar, contextualizar e ressignificar os contetidos

utilizados em sala de aula.

Essa pratica de curadoria relaciona-se diretamente ao conceito de Conhe-
cimento Pedagdgico do Conteudo proposto por Schulman (1986), bem como
aos dominios intermediarios do modelo TPACK. Os docentes evidenciam que
a escolha de recursos digitais exige critérios pedagogicos claros, alinhados aos
objetivos formativos e ao contetido cientifico e técnico trabalhado, evitando o

uso acritico de materiais disponiveis na internet.

No contexto da EPT, a curadoria docente assume relevancia particular, pois
envolve conhecimentos especializados que demandam rigor conceitual e articu-
lagao com a realidade do trabalho. Ao exercer esse papel, o professor atua como
mediador critico entre informagao e conhecimento, contribuindo para a formacao
de estudantes capazes de analisar, interpretar e utilizar as tecnologias de forma

consciente e socialmente responsavel.

Essa compreensao articula-se a perspectiva da formag¢ao humana integral
defendida por Moll (2012), ao reconhecer que o processo educativo ultrapassa o
dominio técnico e envolve dimensdes €ticas, culturais e politicas. A curadoria do-
cente, nesse sentido, reafirma o carater formativo da docéncia e sua centralidade

na mediacdo do conhecimento.

As restricoes normativas e o impacto no uso pedagégico das
TDIC

Os resultados evidenciam que as restrigdes normativas institucionais im-
pactam de forma significativa o uso pedagodgico das TDIC na EPT. Normas que
limitam ou proibem o uso de dispositivos moveis em sala de aula sdo mencio-
nadas pelos docentes como fatores que tensionam a implementacao de praticas
pedagodgicas mediadas por tecnologias digitais.

Embora tais normativas sejam frequentemente justificadas por preocu-
pagdes com a disciplina e a dispersao dos estudantes, os professores apontam
que sua aplicacao rigida pode inviabilizar estratégias pedagogicas alinhadas as
metodologias ativas € a formagdo humana integral. Essa constatacdo dialoga
com Pacheco (2011), ao evidenciar a necessidade de politicas institucionais
coerentes com o projeto educativo dos Institutos Federais.
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A analise dessa categoria revela que a integragdo das TDIC nao depende
exclusivamente da iniciativa individual do professor, mas de condig¢des insti-
tucionais que favorecam o planejamento pedagdgico, o didlogo coletivo e a
autonomia docente. A auséncia de espacos de discussdo sobre o uso pedagogico
das tecnologias tende a reforgar praticas tradicionais, ainda que mediadas por
recursos digitais.

0 uso de softwares na compreensao de conceitos técnicos

Por fim, os discursos docentes evidenciam que o uso de sofiwares especi-
ficos constitui um recurso relevante para a compreensao de conceitos técnicos e
cientificos na EPT. Os professores destacam que programas de simulagdo, mo-
delagem e visualizacao possibilitam a exploracdo de fenomenos complexos, fa-

vorecendo a compreensdo dos fundamentos cientificos dos processos produtivos.

Essa categoria dialoga diretamente com o conhecimento tecnologico do
conteudo, conforme proposto no modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006), ao
evidenciar que determinadas tecnologias possibilitam novas formas de represen-
tacdo do conhecimento. Os docentes reconhecem que o uso de softwares amplia
as possibilidades didaticas, especialmente no ensino de contetidos abstratos ou de

dificil visualizacao.

Entretanto, os dados também indicam que o uso pedagogico de softwares
exige planejamento, acompanhamento docente e integragdao ao curriculo. A tec-
nologia, isoladamente, ndo garante a aprendizagem, sendo necessaria a mediacao
pedagogica para orientar os estudantes na interpretacdo dos resultados e na com-
preensdo conceitual. Ao articular o uso de softwares a compreensao dos funda-
mentos cientificos e tecnoldgicos do trabalho, a pratica docente aproxima-se dos

principios do trabalho como principio educativo (Saviani, 2005; Gramsci, 1981).

De modo geral, as categorias analisadas evidenciam que a integracao das
TDIC na EPT constitui um processo complexo, atravessado por dimensoes peda-
gbgicas, formativas e institucionais. Os resultados reafirmam a centralidade do
professor como mediador critico do conhecimento e a necessidade de condigdes
institucionais que favoregam praticas pedagodgicas coerentes com 0s principios
da formag¢do humana integral e do trabalho como principio educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as percepgdes docentes
acerca do uso das TDIC na EPT, a luz dos principios da formag¢ao humana inte-
gral, do trabalho como principio educativo e do modelo TPACK. Ao longo do
percurso investigativo, buscou-se compreender de que maneira os professores
articulam os saberes tecnologicos, pedagdgicos e de conteido em sua pratica
cotidiana, bem como identificar os limites, as tensdes e as potencialidades des-

se processo no contexto institucional investigado.

Os resultados evidenciam, de forma consistente, que os docentes nao
concebem as TDIC como elementos neutros ou autossuficientes, mas como
recursos pedagodgicos que adquirem sentido educativo a partir da mediagao hu-
mana ¢ da intencionalidade docente. A categoria que trata da complementari-
dade entre TDIC e docéncia humana reafirma a centralidade do professor no
processo educativo, mesmo em contextos marcados pela intensificagao do uso
de tecnologias digitais. Tal achado reforca a perspectiva historico-critica da
educagdo (Saviani, 2005), ao evidenciar que a tecnologia, quando dissociada
de um projeto pedagogico emancipador, tende a reduzir-se a um instrumento de

transmissao de informacgaoes.

Por outro lado, a analise também revelou a existéncia de uma dependén-
cia pedagogica das TDIC em determinadas praticas docentes, evidenciando uma
tensao entre ampliacao das possibilidades didaticas e fragilizacao da autonomia
pedagogica. Essa dependéncia ndo pode ser compreendida de forma simplista ou
individualizante, mas deve ser situada nas condi¢des concretas de trabalho do-
cente, nas exigéncias curriculares e nas lacunas dos processos formativos. Con-
forme aponta Frigotto (2010), a centralidade naturalizada da tecnologia tende a
deslocar o debate das dimensdes politicas e pedagogicas da educagdo, reforgando
a necessidade de uma abordagem critica e contextualizada do uso das TDIC.

Outro ponto central evidenciado pela pesquisa refere-se ao papel da cura-
doria docente em um cendrio marcado pela abundancia de informagdes. Os re-
sultados indicam que os professores assumem, de forma consciente, a responsa-
bilidade de selecionar, organizar e ressignificar os contetidos digitais utilizados
em sala de aula, reafirmando o conhecimento pedagdgico do contetido como
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eixo estruturante da pratica docente (Schulman, 1986). No contexto da EPT, essa
curadoria adquire relevancia ainda maior, uma vez que envolve conhecimentos

técnicos e cientificos que demandam rigor conceitual e articulagdo com a reali-
dade do trabalho.

As restricdes normativas institucionais também se configuraram como ele-
mento significativo na analise dos dados. As normas que limitam o uso de dispo-
sitivos digitais em sala de aula, embora justificadas por preocupagdes legitimas,
revelam contradicdes quando confrontadas com os principios pedagogicos que
orientam a EPT. Os resultados apontam que a integracao efetiva das TDIC depen-
de nao apenas da iniciativa individual dos docentes, mas de politicas institucio-
nais coerentes com o projeto educativo dos Institutos Federais, conforme defende
Pacheco (2011).

No que se refere ao uso de softwares especificos, a pesquisa evidenciou
seu potencial para a compreensao de conceitos técnicos e cientificos, especial-
mente por meio de simulagdes e visualizagdes que aproximam os estudantes dos
fundamentos dos processos produtivos. Entretanto, os dados reafirmam que tais
recursos somente contribuem para a aprendizagem quando integrados ao curricu-
lo e mediados pedagogicamente, em consonancia com os principios do trabalho

como principio educativo (Saviani, 2005; Gramsci, 1981).

De modo geral, os achados desta pesquisa indicam que a integracdao das
TDIC na EPT constitui um processo complexo, atravessado por dimensoes peda-
gbgicas, formativas, institucionais e politicas. A articulagdo entre os saberes tec-
nologicos, pedagdgicos e de conteudo, conforme proposto pelo modelo TPACK
(Mishra e Koehler, 2006), mostrou-se fundamental para compreender a pratica

docente para além de uma perspectiva instrumental da tecnologia.

Como contribui¢ao teorica, o estudo refor¢a a necessidade de compreender
as TDIC como instrumentos culturais inseridos em relagdes sociais historica-
mente determinadas, reafirmando o papel da educagdo na formagao de sujeitos
criticos e socialmente comprometidos. Do ponto de vista pratico, os resultados
indicam a importancia de politicas de formacao continuada que articulem o do-
minio técnico das tecnologias digitais a reflexdo pedagogica e ao compromisso

com a formag¢do humana integral.
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Gostariamos de destacar que a pesquisa foi realizada em um contexto espe-
cifico, o que ndo permite generalizagdes imediatas, mas oferece elementos ana-
liticos relevantes para reflexdes em contextos semelhantes da EPT. Além disso,
sugerimos que investigacoes futuras aprofundem a anélise das praticas docentes
mediadas por TDIC, considerando diferentes areas técnicas, niveis de ensino e
contextos institucionais, contribuindo para o fortalecimento de uma praxis edu-

cativa critica, emancipatdria e socialmente referenciada.
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CAPITULO 5

ENTRE O DIREITO E A PRATICA: O GREMIO
ESTUDANTIL COMO ESPACO DE PROTAGONISMO
JUVENIL E GESTAO DEMOCRATICA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Isa Cristina Barbosa Pereira!
Mauricio Ramos Lutz?

Resumo: O presente estudo analisa o papel das praticas educativas participativas no
fortalecimento do protagonismo juvenil e da gestio democratica em uma escola pu-
blica estadual que oferta Ensino Médio e Educacao Profissional e Tecnologica. O pro-
blema investigado centra-se em compreender de que modo a organizacdo estudantil
influencia a cultura escolar, as relagdes institucionais e os processos decisorios. O ob-
jetivo consiste em analisar os efeitos da criacdo, do processo eleitoral e da atuagdao
de uma instancia de representacdo discente sobre a participacdo juvenil, a autonomia
estudantil e a consolidacao de praticas democraticas no contexto escolar. Metodologi-
camente, adota-se uma abordagem qualitativa, de natureza empirica, configurada como
estudo de caso, com produgdo de dados por meio de entrevistas semiestruturadas rea-
lizadas em formato de Roda de Conversa com estudantes representantes. A analise
fundamenta-se na Analise do Discurso, possibilitando apreender os sentidos atribuidos
pelos sujeitos as experiéncias de participacdo e as dinamicas institucionais vivencia-
das. Os resultados evidenciam que a participagdo organizada dos estudantes contribui
para o fortalecimento da cidadania, do didlogo, da corresponsabilidade e do sentimen-
to de pertencimento, promovendo transformacgdes significativas na cultura escolar e
ampliando as possibilidades de efetivacdo da gestdo democratica, especialmente no
ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica.

Palavras-chave: Protagonismo juvenil; Gestao democratica; Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Abstract: This study analyzes the role of participatory educational practices in
strengthening youth leadership and democratic management in a state public school
that offers secondary education and vocational and technological education. The
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problem investigated focuses on understanding how student organization influences
school culture, institutional relations, and decision-making processes. The objecti-
ve is to analyze the effects of the creation, electoral process, and performance of a
student representative body on youth participation, student autonomy, and the con-
solidation of democratic practices in the school context. Methodologically, a qualita-
tive, empirical approach is adopted, configured as a case study, with data production
through semi-structured interviews conducted in a roundtable format with student
representatives. The analysis is based on Discourse Analysis, making it possible to
understand the meanings attributed by the subjects to their experiences of participa-
tion and the institutional dynamics they experienced. The results show that organi-
zed student participation contributes to the strengthening of citizenship, dialogue,
co-responsibility, and a sense of belonging, promoting significant transformations in
school culture and expanding the possibilities for effective democratic management,
especially in the field of Professional and Technological Education.

Keywords: Youth leadership; Democratic management; Professional and Technologi-
cal Education.

INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil assume, em sua
base conceitual, o compromisso com a formacdo humana integral. Para além
da qualificagdo para o trabalho, essa perspectiva exige que a escola se constitua
como um espago de exercicio democratico e de emancipagdo dos sujeitos. Nesse
cenario, a gestao participativa nao deve ser compreendida apenas como um prin-
cipio administrativo, mas como uma pratica pedagdgica fundamental que permi-

te o compartilhamento de poder e o fortalecimento dos lagos coletivos.

No centro dessa dinamica de participacao discente, o Grémio Estudantil
emerge como a instancia maxima de auto-organizagdo e representatividade dos
estudantes. Mais do que um 6rgao para atividades recreativas, o Grémio Estudan-
til configura-se como um laboratorio de protagonismo juvenil, em que o exerci-
cio da autonomia e do dialogo politico fundamenta a constru¢ao da cidadania.
Este estudo volta-se para a realidade de uma escola publica estadual em Santa
Maria, localizado no estado do Rio Grande do Sul, instituicdo que mantém uma
trajetoria consolidada de representacao estudantil em seus cursos técnicos e de

Ensino Médio.
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A problematica central desta analise reside na lacuna, muitas vezes obser-
vada, entre as previsdes legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) ¢ a Lei do Grémio Livre (Lei n.° 7.398/1985), ¢ a efetiva in-
fluéncia dos estudantes nos processos decisorios escolares. Frequentemente, a
participacao discente € limitada a espagos periféricos, esvaziando-se o carater
formativo da atuagdo politica. Assim, o estudo busca investigar de que maneira
as praticas educativas vivenciadas no ambito do Grémio Estudantil contribuem
para a consolidacao de uma gestao escolar de fato democratica e para a formacao

de sujeitos criticos.

A justificativa para esta abordagem reside na convicgdo de que o protago-
nismo juvenil ndo ocorre de forma espontanea; ele demanda intencionalidade
institucional e espagos de escuta legitimos. Ao analisar como os jovens se organi-
zam e intervém na cultura escolar, este trabalho pretende demonstrar que a escola

democratica ¢ aquela que educa na e pela participacao.

O objetivo deste estudo ¢ analisar o papel do Grémio Estudantil enquanto
pratica educativa catalisadora da autonomia. Por meio do exame das experién-
cias de representacao e dos discursos dos jovens gestores, busca-se compreen-
der como a organizacdo estudantil impacta a dindmica institucional e fortalece
a integragdo entre formagao técnica e consciéncia social. Ao priorizar a voz dos
estudantes, reafirma-se a importancia da escola como um espacgo de direito e de

transformacgao politica.

REFERENCIAL TEORICO

A fundamentacao tedrica deste estudo articula a concepcdo da escola
como institui¢ao social aos principios da gestdo democratica e do protagonis-
mo juvenil. Para a andlise do papel do Grémio Estudantil, torna-se necessario
compreender a EPT, entendida ndo apenas como um espacgo de transmissao de
conhecimentos técnicos, mas como um processo formativo voltado a constitui-
cao de sujeitos criticos, capazes de intervir de forma consciente e transforma-

dora na realidade social.

Neste sentido, as praticas educativas sdo aqui compreendidas sob a Otica

de Zabala (1998), que as define como processos dindmicos em que planejamen-
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to, aplicagdo e avalia¢do sdo indissocidveis. A atuacdo do Grémio Estudantil,
portanto, ndo € um evento isolado, mas uma pratica educativa que exige inten-
cionalidade pedagdgica e reflexdo continua sobre os resultados alcangados no

desenvolvimento da autonomia discente.

A instituiciao escolar e os marcos legais da participacao: do
contexto historico a pratica democratica

A escola publica contemporanea deve ser compreendida como um territo-
rio de pluralidade, um espago que se cruzam subjetividades e relagdes interpes-
soais marcadas pela diversidade. No cenario deste estudo, o foco recai sobre a
Escola Estadual de Ensino Médio Professora Maria Rocha, em Santa Maria/RS.
Fundada em 1941, a instituicdo evoluiu de um foco estritamente técnico para um
complexo educacional que integra o Ensino Médio Gaucho, cursos técnicos ¢ a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

A andlise da participacdo discente nesta institui¢do ndo prescinde de um
olhar atento sobre o arcabouco legal da gestdo democratica no Brasil. A Consti-
tuicdo Federal de 1988 estabeleceu a democratizagdao do ensino publico como um
principio basilar, rompendo com o modelo tecnocratico anterior (Brasil, 1988).
Esse preceito foi consolidado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDB) n.° 9.394/1996, ao prever a participacdo da comunidade escolar nos
processos decisorios € na organizacdo das instituigdes de ensino (Brasil, 1996).

No entanto, € no direito a livre organizagdo que o protagonismo juvenil en-
contra a sua maior expressao institucional. A Lei n.° 7.398/1985, a Lei do Grémio
Livre, representa um marco fundamental ao assegurar aos estudantes o direito
de organizar entidades autonomas (Brasil, 1985). Essa legislagdo insere-se no
processo de redemocratizagdo da escola brasileira, ao reconhecer os estudantes
como sujeitos de direitos e participantes ativos da vida escolar, conforme os pres-
supostos da gestdo participativa (Liick, 2006).

Apesar do suporte juridico, a literatura alerta que a existéncia da norma
ndo garante, por si sO, a alteracdo da cultura organizacional. Segundo Liick
(2006), a participacao ndao pode ser meramente figurativa; ela deve ser con-

quistada em processos reais de tomada de decisdo. A representagdo estudantil,
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via Grémio Estudantil, s6 assume um carater transformador quando as criticas
e valores dos representados sdo incorporados na dinamica administrativa, evi-
tando o que Paro (2005) descreve como a utilizacdo da participagdo para fins

puramente burocraticos.

Desta forma, a escola pesquisada serve como um cenario privilegiado para
observar estas tensdes. Por abrigar a EPT, a articulagdo entre o Grémio Estudantil
e a gestdo ganha contornos de formacao para o mundo do trabalho. Nesse senti-
do, Machado (2010) e Moll (2010) defendem que a EPT deve promover uma for-
magao que articule trabalho, educacao e cidadania. Assim, o Grémio Estudantil
deixa de ser apenas um representante de classe para tornar-se uma instancia de
negociagdo coletiva e formacao politica.

A gestdo democratica €, portanto, um processo de aprendizagem mutua
que exige que a equipe diretiva aceite a partilha de poder. Conforme sugere Liick
(2006), a escola democratica ¢ aquela que educa para a autonomia por meio da
vivéncia de escolhas reais. Ao fortalecer o Grémio Estudantil, a institui¢do nao
esta apenas a cumprir um dispositivo legal, mas a legitimar a democracia como
um valor vivido no cotidiano, essencial para o fortalecimento do ensino publico

e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e participativa.

Protagonismo juvenil: da participacao tutelada 2 emancipacao
do sujeito

O conceito de protagonismo juvenil, eixo central desta analise, deve ser
compreendido como uma ruptura com as praticas pedagogicas tradicionais que
posicionam o jovem como mero objeto de intervengdo. No ambito da EPT, ser
protagonista implica a transicdo de uma postura passiva para a condi¢do de
sujeito ativo, capaz de participar e intervir nos processos educativos e organi-
zacionais da escola, em consonancia com os principios da gestdo democratica.
Essa perspectiva afasta-se de concepcdes que reduzem a juventude a uma etapa
preparatoria da vida adulta, reconhecendo os estudantes como sujeitos sociais
e politicos no presente.

Historicamente, a trajetoria das juventudes brasileiras foi marcada por

uma oscilagao entre a invisibilidade e a tutela institucional rigorosa. Contudo,
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autores como Martins e Dayrell (2013) destacam que o reconhecimento dos
jovens como atores estratégicos ganhou forca com a consolidacdo de marcos
legais como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). A legislagao con-
temporanea, ao institucionalizar o direito a participagdo, reforca a ideia de que
o protagonismo nao € uma concessao da escola, mas um direito politico funda-
mental que deve ser exercido nos espagos de decisao coletiva.

A atuacdo protagonista pressupoe o desenvolvimento de capacidades de
iniciativa e liberdade de escolha, elementos associados a formac¢ao democratica
no interior da escola, conforme discute Liick (2006) ao tratar da participacao
como principio educativo. No cotidiano escolar, isso se manifesta na autono-
mia delegada aos estudantes para identificarem demandas e gerenciem confli-
tos. E importante notar, conforme sugere Martins e Dayrell (2013), que essa
autonomia ndo implica no isolamento dos jovens, mas sim em uma nova forma
de sociabilidade em que o docente atua como mediador, € ndo como censor das

aspiragoes discentes.

Nesse panorama, o Grémio Estudantil funciona como o principal locus de
experimentacao dessas faculdades. Ao envolver-se na gestao de uma entidade au-
tonoma, o estudante € provocado a desenvolver uma postura critica frente a rea-
lidade escolar e social, articulando os conhecimentos construidos em sala de aula
as praticas de participacgdo e representacdo (Paro, 2005). O protagonismo, visto
por este viés, ¢ uma ferramenta de resisténcia contra o esvaziamento do sentido
da escola publica, permitindo que o discente compreenda as estruturas de poder

e as engrenagens da democracia representativa e participativa.

Todavia, a literatura alerta para o risco da participacdo meramente formal.
Paro (2005) destaca que a participagdo sé se efetiva quando os sujeitos influen-
ciam concretamente os rumos da instituicao, ultrapassando praticas burocraticas
ou simbdlicas. Quando o protagonismo juvenil é reduzido a uma estratégia de le-
gitimag¢ao de decisdes previamente tomadas, esvazia-se seu potencial formativo.
Para que a pratica seja educativa, € necessario que a escola aceite o imprevisto
¢ a divergéncia como componentes pedagdgicos vitais no processo de formagao

das liderancas.
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A conexao entre protagonismo e emancipagao ¢ o que garante a fungao
social da escola. Machado (2010) e Moll (2010) defendem que a EPT deve
articular formacao técnica e formacao humana, possibilitando aos estudantes
compreenderem criticamente as relagdes sociais € o mundo do trabalho. Ao
fomentar a representacdo estudantil, a instituicdo ndo esta apenas organizando
o corpo discente, mas estd investindo na formacao de sujeitos historicos. O
protagonismo juvenil, portanto, consolida-se como a expressao maxima da vi-
talidade democratica, assegurando que o jovem seja o arquiteto de sua propria

trajetoria formativa e politica.

0 Grémio Estudantii como pratica educativa na Educacao
Profissional e Tecnolégica

A compreensdo do Grémio Estudantil como uma pratica educativa exige
uma analise que ultrapasse a sua dimensdo puramente politica ou administrativa.
No contexto da EPT, as praticas educativas sdao entendidas como um conjunto de
acoOes intencionais que visam a formacgao integral do trabalhador e do cidadao.
Segundo Zabala (1998), estas praticas envolvem uma rede complexa de intera-
¢oes, em que o processo de aprendizagem ocorre tanto na sala de aula quanto nos

espacgos de convivéncia e autogestao da escola.

Nesta perspectiva, a atuacdo discente no Grémio Estudantil configura-se
como um curriculo ndo formal, mas profundamente formativo. Conforme defen-
dem Machado (2010) e Moll (2010), a EPT deve promover a integracao entre
trabalho, ciéncia e cultura; o Grémio Estudantil, ao possibilitar que os estudantes
participem da gestao de conflitos, recursos e projetos, materializa essa integracao.
A vivéncia na diretoria de uma entidade estudantil proporciona o desenvolvimen-
to de competéncias que a instrucdo técnica isolada nao alcanca, como a lideranca

¢tica, o pensamento estratégico e a responsabilidade socioambiental.

A literatura sobre o Ensino Médio Integrado reforca que a escola deve
ser um espago de sintese entre o saber e o fazer. Ramos (2010) sustenta que a
formagdo integrada possibilita ao estudante compreender criticamente as rela-
coes entre educacgido, trabalho e sociedade. O Grémio Estudantil, ao funcionar

como uma microesfera publica, permite a0 jovem experimentar as tensoes € as
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potencialidades da vida coletiva, transformando o fazer politico em uma extensao

do aprendizado técnico e tecnologico.

Adicionalmente, o papel das praticas educativas na organizagao estudantil
estd intrinsecamente ligado a construgdo da autonomia. Segundo Liick (2006),
a autonomia ndo € um estado estatico, mas um processo de amadurecimento do
ser para si. Quando a gestdo escolar abre espago para que o Grémio Estudan-
til tome decisdes reais sobre o cotidiano da instituicdo, ela esta a exercer uma
pedagogia da participacdo. Esta abordagem evita que a organizagao estudantil
se torne um apéndice burocratico, garantindo que seja um motor de inovagao e

critica permanente.

E fundamental destacar que a eficdcia do Grémio Estudantil como pratica
educativa depende da qualidade do didlogo estabelecido com os demais segmen-
tos escolares. Martins e Dayrell (2013) apontam que os jovens trazem para a
escola vivéncias e culturas que muitas vezes sao ignoradas pelo curriculo oficial.
O Grémio Estudantil atua como a ponte que legitima essas vivéncias, permitindo
que a escola se reorganize a partir das necessidades reais das juventudes. Assim,
a pratica educativa na representacao estudantil torna-se um exercicio de alterida-
de e de reconhecimento do outro como sujeito de direitos.

O Grémio Estudantil na EPT ndo ¢ apenas uma escola de liderancas, mas
um territorio de formagao humana e politica. De acordo com Paro (2005), a par-
ticipagdo efetiva dos sujeitos na vida escolar € condi¢ao essencial para a demo-
cratizacdo da gestdo e para o fortalecimento da funcao social da escola publica.
Ao consolidar-se como uma pratica educativa, o Grémio Estudantil assegura que
a escola publica cumpra a sua missao de formar cidaddos capazes de atuar com

autonomia, criticidade e compromisso €tico na transformacao da estrutura social.

ASPECTO0S METODOLOGICOS

A metodologia deste estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa,
compreendida como um esfor¢o de interpretacao profunda de fendmenos sociais
complexos. A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, va-
lores, crencas, percepcoes e praticas sociais, permitindo compreender dimensoes

da realidade que nao podem ser reduzidas a quantificagdo de variaveis (Martins,
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2004). No contexto da gestdo escolar e do protagonismo juvenil, esta abordagem
permite captar as subjetividades dos estudantes e a forma como estes atribuem
sentido as suas praticas politicas no quotidiano.

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, estratégia metodologica
adequada para a investigagdo de fendomenos contemporaneos inseridos em con-
textos reais e especificos, especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno
investigado e o contexto institucional nao se apresentam de forma claramente de-
limitada (Heller, 1993). O foco fo1 a Escola Estadual de Ensino Médio Professora
Maria Rocha, em Santa Maria/RS, escolhida pelo seu papel histérico na regiao e
pela sua organizagdo estudantil atuante. A imersao no campo permitiu observar
ndo apenas os eventos formais, mas as dindmicas relacionais que constituem a
cultura escolar.

No que tange aos procedimentos de produgdo de dados, optou-se pela rea-
lizagcdo de uma Roda de Conversa com os integrantes da diretoria do Grémio
Estudantil eleita para a gestdo de 2024/2025, realizada no ano de 2025. A Roda
de Conversa, como técnica de recolha de informagdes, diferencia-se da entrevista
tradicional por promover um espaco dialogico e horizontalizado, em que a inte-
racdo entre os participantes gera novas reflexdes. De acordo com Melo e Cruz
(2014), esta técnica favorece a partilha de experiéncias e a construcgado coletiva de
saberes, sendo especialmente eficaz para captar as percepgoes de jovens sobre a
sua propria atuagao.

O grupo de participantes foi composto por oito estudantes, representando
a diversidade das modalidades de ensino oferecidas pela instituicao, incluindo o
Ensino Médio e os Cursos Técnicos Integrados e Subsequentes. Esta pluralidade
foi essencial para garantir que a andlise contemplasse as diferentes realidades e
turnos da escola. O roteiro de questdes foi estruturado de forma semiaberta, abor-
dando eixos como a motivagdo para a participacao politica, os desafios da gestao
democratica, a relagdo com a equipe diretiva e as aprendizagens decorrentes do

exercicio do mandato.

Para o tratamento e andlise das informacgdes produzidas, utilizou-se a
Analise do Discurso (AD). A AD nao se limita a analisar o conteido do que ¢
dito, mas busca compreender as condi¢des de producdo e o contexto historico-
-social que atravessa a fala do sujeito (Orlandi, 2015). Essa abordagem nao se
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restringe ao contetido explicito das falas, mas busca compreender as condigdes
de producao dos discursos e os contextos historicos, sociais e institucionais que

0s atravessam.

A investigagdo seguiu rigorosamente os preceitos €ticos estabelecidos para
pesquisas com seres humanos. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comi-
té de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Farroupilha (IFFar), garantindo o
anonimato dos participantes ¢ a confidencialidade dos dados. O uso do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, quando necessario, do Termo
de Assentimento, assegurou que os estudantes estivessem plenamente cientes da

natureza da pesquisa e da importancia da sua contribui¢do para o campo da EPT.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados produzidos a partir da Roda de Conversa com os
participantes do Grémio Estudantil permite perceber as subjetividades que com-
poem a gestdo democratica no cotidiano escolar. O dialogo foi estruturado para
compreender como o exercicio da representatividade impacta a formagao dos
sujeitos, revelando que a participagdo politica na juventude ¢ um processo de
aprendizagem complexo e multifacetado. Conforme a AD proposta por Orlandi
(2015), as falas dos estudantes ndo sdo apenas comunicagdes, mas manifestacdes

de sentidos que refletem a sua posi¢ao social e institucional.

A percepcao sobre o Grémio Estudantil: da recreacdo a
gestao politica

A andlise dos discursos produzidos durante a Roda de Conversa revela
uma ruptura significativa com o senso comum que historicamente circunda as
organizagdes estudantis no Brasil. No imaginario de parte da comunidade es-
colar, o Grémio Estudantil ¢ frequentemente reduzido a um apéndice adminis-
trativo, destinado apenas a organizacao de eventos festivos ou acoes assisten-

cialistas pontuais.
Contudo, os relatos dos estudantes da Escola Maria Rocha demonstram
uma consciéncia sobre a dimensao politica e pedagogica da sua atuagdo. Para

estes jovens gestores, a organizagao ndo € um fim em si mesma, mas um ins-
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trumento vital de mediagao, resisténcia e conquista de espagos de poder dentro
da instituigdo.

Emergem das falas sentidos que posicionam o Grémio Estudantil como
a “voz institucional” necessaria para que a gestao escolar deixe de ser um mo-
nologo administrativo. Os participantes enfatizam que sua fun¢ao principal €
garantir que os anseios do corpo discente sejam integrados no planejamento
estratégico da escola. Esta ressignificacdo corrobora o relato de Liick (2006)
sobre a importancia da gestao compartilhada. Quando o estudante compreende
que sua fungao envolve a defesa de direitos, ocorre um salto qualitativo na sua
formacao. Ele deixa de ser um beneficiario passivo da educagao para se assumir

como um coautor da dinamica institucional.

Nesse sentido, os dados sugerem que a participacao no Grémio Estudantil
atua como um divisor de aguas na subjetividade do jovem. Ao ocupar um cargo
de representacao, o estudante ¢ for¢cado a confrontar a complexidade das relagdes
de poder e a estrutura burocratica da escola publica. Um dos achados desta anali-
se € a percepcao de que o “ser politico” nasce da pratica cotidiana de representar
o outro. Os jovens relatam que, ao assumirem o Grémio Estudantil, sentiram a
necessidade de se apropriar de linguagens e normas que antes desconheciam,

como o regimento escolar e as legislacdes vigentes.

Essa apropriagdo de saber ¢ o que Paro (2005) compreende como condi¢ao
fundamental para o exercicio da participagdo democratica e da cidadania na es-
cola. O dominio técnico das normas escolares permite que o estudante dialogue
em pé de igualdade com a dire¢do, fortalecendo a transparéncia nos processos de-
cisorios. A motivagdo para o engajamento nasce de um desejo genuino de trans-
formagdo face a uma percepcao de injustica ou de inércia. Muitos relatam que a
decisdo de formar uma chapa surgiu ao notarem uma distancia grande entre os

anseios dos estudantes e as prioridades da equipe diretiva.

Esta postura de enfrentamento propositivo € o centro do protagonismo ju-
venil, conforme discutem Martins e Dayrell (2013), ao compreenderem a juven-
tude como sujeito social ativo no presente. Contudo, a anélise destaca que este
protagonismo nao ¢ um processo idealizado; os jovens descrevem as tensoes de
tentar equilibrar as expectativas dos colegas com a realidade or¢amentaria do Es-
tado. Este embate com o possivel gera um aprendizado profundo sobre a ética da
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responsabilidade. Os discursos revelam que os estudantes aprendem a negociar,
a priorizar pautas € a comunicar decisoes dificeis aos seus representados, exerci-

tando a lideranca em contextos adversos.

Esta competéncia de mediagdo € vital na EPT, pois prepara o sujeito para os
desafios do mundo do trabalho contemporaneo. Segundo Liick (2006), a gestao
democratica se concretiza quando os sujeitos se reconhecem como correspon-
saveis pela condugdo das agdes institucionais € pelo bem comum. Observa-se,
ainda, que o Grémio Estudantil ndo abandona o lazer, mas ressignifica-o como
um direito e um espaco de integracao social. A percepcao dos estudantes ¢ que
“fazer o social” ¢ a porta de entrada para a politica. Ao organizarem um evento,

eles aprendem sobre logistica e mobilizagao.

Dessa forma, o Grémio Estudantil da Escola Maria Rocha configura-se
como um territorio de emancipacao juvenil. Ao gerir sua propria organizagdo, o
jovem experimenta praticas de democracia participativa, transformando a escola
em um espago vivo de exercicio da cidadania ativa, em consonancia com 0s prin-

cipios da gestdo democratica defendidos por Paro (2005) e Liick (2006).

0 processo eleitoral e a vivéncia da democracia

O rito eleitoral para o Grémio Estudantil foi descrito pelos participantes
como uma das experiéncias mais intensas e transformadoras da sua trajetdria na
escola. Longe de ser apenas uma formalidade burocratica, a elei¢do constituiu-
-se como um verdadeiro laboratorio de democracia direta e aplicada. Os relatos
detalham o processo de formag¢do das chapas, revelando que a primeira grande
ligdo foi a da composi¢ao coletiva. Os estudantes tiveram de aprender a ceder, a
negociar perfis € a construir um grupo que fosse capaz de representar as diferen-
tes sensibilidades do corpo discente.

A construgdo dos planos de metas foi outro ponto de destaque. Os jovens
lideres descreveram o exercicio de auscultar a base para transformar reclamagoes
informais em propostas que pudessem ser executadas. Esse movimento exige a
passagem das demandas individuais para a construcao de projetos coletivos, ca-
racteristica fundamental dos processos democraticos no interior da escola, con-

forme discute Paro (2005) ao tratar da participagdo como principio formativo.
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A busca por estratégias de comunicag¢do foi um desafio a parte. Os estudantes
precisaram desenvolver taticas para atingir publicos heterogéneos: desde os ado-
lescentes do Ensino Médio diurno até os trabalhadores que frequentam os cursos

técnicos no periodo noturno.

Essa necessidade de dialogar com diferentes realidades socioecondmicas
e geracionais dentro da mesma institui¢ao exige um exercicio de alteridade sem
precedentes. Para os participantes, entender as necessidades de quem estuda a

noite foi fundamental para a legitimidade da chapa vencedora.

A campanha eleitoral, sob a 6tica da Andlise do Discurso, revelou-se um
momento de construcao de identidade. As falas indicam que a “propaganda” nao
foi apenas estética, mas baseada no debate de i1deais. O uso de redes sociais e de
intervencoes presenciais fomentou uma cultura de debate que envolveu toda a
comunidade escolar. Esse movimento fortalece a compreensao da escola como
espaco de aprendizagem democratica. Segundo Liick (2006), a vivéncia de pro-
cessos participativos no cotidiano escolar contribui diretamente para a formagao
de sujeitos preparados para a atuagao cidada. Na Escola Maria Rocha, o processo
eleitoral evidenciou que o voto constitui apenas o inicio de uma responsabilidade

coletiva mais ampla.

A vivéncia da vitéria e o subsequente contato com os integrantes das chapas
que ndo venceram, ensinaram aos jovens sobre a alternancia de poder. Os relatos
demonstram um respeito ético pelos adversarios, reconhecendo que a pluralidade
de ideias ¢ o que mantém a vitalidade do Grémio Estudantil. Essa consciéncia de
que a diretoria eleita representa a todos, € ndo apenas aos seus eleitores, revela
um elevado grau de amadurecimento politico. Martins e Dayrell (2013) destacam
que € nesse tipo de experiéncia que a juventude se afirma como sujeito social

ativo no presente.

Além disso, a andlise aponta que o periodo eleitoral funcionou como um
motor de integracdo entre turnos € modalidades. Estudantes que raramente se
cruzavam devido as cargas horarias extensas dos cursos técnicos integrados en-
contraram um ponto de conexdo na pauta gremista. Essa integracao € vital para
a EPT, pois reafirma a escola como um espago unitario de formagdo. Machado
(2010) e Moll (2010) ressaltam que a formagdo integral pressupde a articulagao

entre saberes técnicos, experiéncias sociais e participacao politica.
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O processo eleitoral foi percebido ndo como uma disputa de popularidade,
mas como um rito de passagem para a autonomia. A experiéncia de organizar um
pleito, defender ideias e aceitar o resultado das urnas consolidou, nestes estudan-

tes, os valores fundamentais de uma cidadania ética e participativa.
Desafios e aprendizagens: a autonomia em construciao

As dificuldades enfrentadas pela diretoria do Grémio Estudantil no coti-
diano da gestdo escolar emergem como elementos de uma “tensdo pedagogica”
necessaria. Os estudantes relataram obstaculos que vao desde a resisténcia de se-
tores mais conservadores do corpo docente até a morosidade administrativa para
a implementacdo de projetos simples. No entanto, em vez de desmotivacao, estes
desafios parecem ter gerado uma resiliéncia critica nos jovens lideres. O aprendi-
zado da negociagdo torna-se a principal ferramenta de trabalho deste grupo. Eles
aprendem que, na gestdo democratica, a imposi¢do da lugar ao argumento e a

autonomia ¢ conquistada por meio da articulagdo politica.

Um dos aprendizados mais valorizados pelos discentes foi a gestdao de re-
cursos ¢ de tempo. Especialmente para os estudantes do Ensino Técnico, que ja
lidam com uma complexidade maior de contetdos, gerir uma entidade estudantil
exigiu o desenvolvimento de competéncias socioemocionais como a lideranga e a
delegacao de tarefas. Como discutem Machado (2010) e Moll (2010), a formagao
na EPT deve favorecer o desenvolvimento da autonomia, da organizacao ¢ da
compreensao sistémica dos processos sociais e produtivos. O Grémio Estudantil
funciona como um espaco de “ensaio” para a vida profissional, em que o erro ¢

permitido e transformado em reflexao coletiva sobre a pratica da gestao.

A analise dos discursos revelou também a importancia da gestdo de con-
flitos internos. Os jovens descreveram situagdes em que precisaram mediar di-
vergéncias de opinido dentro da propria diretoria. Esse exercicio de equilibrio
fortalece a inteligéncia emocional e a capacidade de escuta, fundamentais para a

convivéncia democratica.

Outro desafio mencionado foi a luta contra a invisibilidade ou o descrédito
por parte de alguns adultos da instituigdo. Os estudantes sentem que precisam

“provar” constantemente a sua maturidade para serem levados a sério nas reu-
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nides de conselho escolar. Este dado revela que, apesar dos avangos normativos,
praticas de tutela ainda persistem na cultura escolar. No entanto, a insisténcia dos
jovens em manter os canais de didlogo demonstra que o protagonismo juvenil
constitui uma forma de resisténcia e afirmacao politica, conforme analisam Mar-
tins e Dayrell (2013).

A aprendizagem da comunicacdo assertiva também foi destacada. Os li-
deres gremistas aprenderam a adaptar o seu discurso para falar com diferentes
instancias, desde os colegas no patio até a direcdo da escola. Esta versatilidade
comunicativa ¢ uma marca da autonomia intelectual e da consciéncia critica frei-
riana. A andlise indica que a maior conquista da gestdao estudantil ndo foram as
melhorias fisicas ou os eventos realizados, mas a mudanga na cultura de partici-
pagdo. Os estudantes afirmam que agora se sentem “/egitimados™ a questionar ¢

a sugerir mudancas no ambiente educativo.

Essa sensacdo de agéncia ¢ a materializacdo da autonomia proposta por
Freire (1982). A experiéncia no Grémio Estudantil ensinou-lhes que a democra-
cia € um exercicio didrio que o siléncio nao ¢ uma opg¢ao para quem deseja trans-
formar a realidade e as estruturas de poder. Ao final do mandato, o que resta ¢
um sujeito mais consciente de seus direitos e, principalmente, das ferramentas
necessarias para exercé-los. O Grémio Estudantil, portanto, afirma-se como um
espaco privilegiado de aprendizagem democratica, contribuindo para a formagao
de jovens capazes de conduzir, com criticidade e responsabilidade, suas trajeto-
rias politicas, sociais e profissionais em consonancia com os principios da gestao
democratica defendidos por Paro (2005) e Liick (2006).

CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria percorrida neste estudo permitiu compreender o Grémio Es-
tudantil ndo apenas como um apéndice administrativo da escola, mas como
uma pratica educativa central para a consolidagao da democracia no ambiente
escolar. Ao longo da anélise, evidenciou-se que a organizacao discente atua
como um catalisador do protagonismo juvenil, proporcionando aos estudantes
uma vivéncia politica que transcende o curriculo formal e os prepara para uma

atuagdo consciente na esfera publica e no mundo do trabalho.
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Os achados demonstram que, embora os marcos legais brasileiros, como a
LDB e a Lei do Grémio Livre, oferecam o suporte necessario para a participa-
¢do, a efetividade dessa pratica depende diretamente da cultura organizacional
da escola. Observou-se que a instituicdo pesquisada, ao fomentar o didlogo e
respeitar a autonomia das chapas eleitas, transforma-se num laboratério de ges-
tdo democratica. A representacdo estudantil deixa de ser figurativa para se tornar
uma instancia real de negociagdo e construgdo coletiva, em que o jovem exercita

a alteridade e a responsabilidade social.

Um ponto de destaque na analise foi a percepcao dos estudantes sobre o
amadurecimento politico decorrente da gestdo do Grémio Estudantil. Os dis-
cursos revelaram que a transicdo da condicdo de espectador para a de gestor
de demandas coletivas promove uma mudanca de mentalidade significativa. O
aprendizado da democracia, nesse contexto, ocorre na praxis: na mediagdo de
conflitos, na organizagdo de assembleias e na interlocu¢do com a equipe diretiva.
Essas vivéncias consolidam a autonomia, fundamental para que o egresso da EPT

seja um sujeito critico e ndo apenas um executor de tarefas técnicas.

No entanto, as consideragdes aqui tecidas também apontam para desafios
persistentes. A necessidade de uma renovacdo constante das liderangas € o risco
de esvaziamento politico diante de burocracias institucionais exigem que a esco-
la mantenha canais de escuta sempre abertos. O protagonismo juvenil deve ser
uma politica perene da instituicdo, € ndo apenas um evento vinculado a periodos
eleitorais. A integragdo entre a formagdo técnica e a consciéncia politica € o que

garante que a educacao cumpra sua fun¢do social emancipadora.

Esta pesquisa reafirma que a escola democratica ¢ aquela que educa na e
pela participag¢do. O Grémio Estudantil, enquanto espago de voz e agdo, ¢ um dos
pilares mais vibrantes da escola publica brasileira. Espera-se que esta reflexao
contribua para que pesquisadores e gestores escolares reconhegam na organiza-
cao discente um territorio de esperanca e transformacao, essencial para o forta-
lecimento da gestao participativa e para a formacao de cidadaos comprometidos

com a justica social e a ética democratica.
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CAPITULO 6

PERFIL DOS TRABALHADORES DA
AGROINDUSTRIA CANAVIEIRA NOS PRINCIPAIS
MUNICIPIOS PRODUTORES DE SERGIPE'

Rafael Rodrigo Ferreira de Lima?

INTRODUGAO

A monocultura da cana-de-agtcar no Brasil carrega os tracos da coloni-
zagdo portuguesa nesse pais, cuja exploracdo da atividade canavieira remonta
ao periodo inicial de implantagdo dessa cultura, entre os anos de 1500 e 1570,
quando os nativos sul-americanos foram explorados e violentados para a gera-
¢ao de riqueza oriunda da cana-de-agucar (Fernandes; Lourenco, 2010). Séculos
depois, o trabalhador rural, ao fim de um dia produtivo em que tenha cortado em
torno de 12 toneladas de cana-de-agucar, podera ter “caminhado mais de oito mil
metros, despendido mais de 133 mil golpes com o facdo e perdido cerca de oito
litros de dgua em razao do esforgo fisico e do forte calor da exposi¢ao ao sol”
(Galiano; Vettorassi; Navarro, 2012, p. 58).

Esse cenario historico e social pode ser entendido como um resumo sim-
plista do que ¢ o trabalho rural na monocultura da cana-de-agucar e que repre-
senta uma agroindustria multifacetada (Ledo; Lima, 2018; Vidal, 2023a,b) em
produtos como agucar, alcool, etanol e eletricidade. No entanto, faz-se neces-
sario buscar compreender quem sao os trabalhadores da canavicultura, atores
fundamentais para a manutencdo desse segmento agroindustrial, sobretudo nas
localidades em que ndo ¢ possivel a utilizagdo de maquinas no servi¢co penoso,
insalubre e perigoso dessa atividade (Alessi, Navarro, 1997; Scopinho, 2000).

Neste capitulo, dentro da perspectiva de representacdo e na tentativa de
conhecer, ainda que ndo completamente, esses trabalhadores, objetiva-se tragar

1 Adaptado da dissertagdo do autor referente ao mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente
(UFS).

2 Mestre em Ciéncias Ambientais (IFBaiano), Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente (UFS),
Especialista em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente (IFBaiano).
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o perfil dos trabalhadores rurais da canavicultura sergipana, tomando como da-
dos amostrais as informagdes do Relatorio Anual de Informagdes Sociais, para
os anos de 2015 e 2021, no recorte geografico do estado de Sergipe e dos cinco
maiores municipios produtores de cana-de-agucar.

A MONOCULTURA CANAVIEIRA EM SERGIPE

Cultivada em regides tropicais (Pimenta et al., 2023), a cana-de-actcar ¢
uma importante cultura agricola cujos coprodutos estdo presentes, entre outros
segmentos, na alimentagao (Sindhu et al., 2016; Stem et al., 2024), na Constru-
cao Civil (Lima, 2024) e nos meios de transportes (Oliveira & Cruz, 2023; San-
tos et al., 2018; Tanzil et al., 2022). Em 2020, o volume colhido dessa cultura
chegou a 1,87 bilhdo de toneladas, das quais 768.678.382 toneladas derivaram
da produgao brasileira, o que torna o Brasil o maior produtor de cana-de-agucar
do planeta, seguido da India, da China, da Tailandia e do Paquistdo (El Cha-
mi & Daccache; Moujabber, 2020; Iwuozor et al., 2023; Pimenta et al., 2023;
Wani et al., 2023).

Em Sergipe, entre 2021 e 2022, a variacdo no valor da produgdo
sergipana de cana-de-agucar foi de 7% e embora a participacdo dos produtos
agricolas produzidos no estado nao apresente alteracdes significativas na ulti-
ma década, a participagao da cana-de-agucar, em relacdo ao valor da produgao,
foi de 10%, em 2022, ficando atras do milho, 47,1%, e da laranja, 14% (Ob-
servatorio de Sergipe, 2023). Isso revela que, ainda que a cana-de-agucar nao
tenha tido um desempenho extraordindrio, sua participacao no Produto Interno
Bruto estadual ¢ suficientemente relevante para justificar a busca por melhorias
no seu ciclo produtivo. Nesse estado nordestino, a producao de cana-de-agucar
concentra-se nos Territorios do Leste Sergipano, englobando os municipios de
Capela, Japaratuba e Siriri, e o Territorio da Grande Aracaju, compreendendo

os municipios de Laranjeiras e Maruim.

De acordo com o Censo Agropecuario (IBGE, 2017), o estado de Sergi-
pe possui 895 estabelecimentos produtores de cana-de-agucar que produzem em
uma area total de 38.926 hectares, tendo os municipios de Laranjeiras, Japaratu-
ba, Maruim, Capela e Siriri como os principais produtores, respectivamente. Jun-
tos, esses municipios sdao responsaveis pelo maior volume de producao de cana-
-de-agucar em Sergipe. De todo o volume registrado no Censo Agropecuario de
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2017, 1.794.744 toneladas, 1.127.404 toneladas sao provenientes desse conjunto
de municipios, ou seja, 62,82% de toda a produgdo sergipana de cana-de-agucar
provém desses dois territdrios (IBGE, 2017).

Em relagdo a area sergipana total destinada a producao, houve crescimento
paulatino entre as safras de 2014/15 e a de 2022/23, com ponto extraordinario de
area expandida e/ou renovada na safra de 2021/22, com 11.121 hectares. Entre-
tanto, a area colhida tem se mantido abaixo da area cultivada, demonstrando pos-
sibilidade de expansdo da produtividade, que apresenta o histérico de evolugao
da area reformada, que compreende a expansdo e/ou renovagao, a area colhida e
a area cultivada entre a safra 2014/15 e a safra 2022/23 (Unicadata, 2024).

No que se refere a produtividade, a média do estado de Sergipe entre as sa-
fras 2014/15 e 2022/23 foi de 51,02 t/ha. A safra de 2016/17 foi a que apresentou
a menor produtividade nesse estado e o maior pico de produtividade foi registra-
do na safra de 2022/23, com 59,93 t/ha (Unicadata, 2024).

Area de estudo

O local de estudo deste artigo € o estado de Sergipe, localizado na regiao
Nordeste, e os municipios de Laranjeiras, Japaratuba, Maruim, Capela e Siriri,

cuja localizacdo pode ser observada na Figura 1.

Figura 1 - Localizacdo dos principais municipios sergipanos produtores de
cana-de-agtcar

Fonte: Lima et al., 2024b.
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O estado de Sergipe possui seis usinas sucroenergéticas, 3 no municipio
de capela, que produzem agucar, etanol, energia e aguardente, 1 no municipio de
Laranjeiras, que produz agucar, etanol e energia, 1 usina no municipio de Nossa
Senhora das Dores e 1 usina no municipio de Japoatd, ambas produtoras de etanol

e energia (Observatorio de Sergipe, 2023).

O TRABALHADOR RURAL CANAVICULTOR

O trabalhador da agroindustria canavieira sergipana trabalha nas condi-
cOes ocupacionais semelhantes ao que foi relatado na literatura (EI Chame;
Daccache; Moujabber, 2020; Stem et al., 2023). E, de acordo com o Relatorio
Anual de Informagdes Sociais, RAIS, no que se refere ao género dos trabalha-
dores, houve um aumento no percentual de mulheres trabalhando na colheita
de cana-de-actiicar em Sergipe entre os anos de 2015 ¢ 2021. No entanto, ainda

¢ um trabalho predominantemente masculino.

Embora o percentual de mulheres na atividade canavieira, nos dois anos
considerados, seja baixo quando comparado com a presenga dos homens, vale
lembrar que as mulheres enfrentam desafios adicionais no processo de trabalhar

para além dos limites da residéncia. Bezerra (2017, p. 29) destaca que

As dificuldades das mulheres trabalhadoras da cana iniciam-se com o
encravamento dos primeiros raios solares no solo dos canaviais,
submetendo-se, posteriormente, ao trabalho nas mais variadas atividades
que a cana de acucar exige. No regresso, com o término das jornadas
de trabalho nas areas delimitadas pelas usinas, encontram pela frente as
atividades domésticas para serem executadas, compondo as tdo conheci-
das duplas, triplas, quadruplas, quintuplas jornadas de trabalho.

Nesse sentido, ¢ sempre valido ressaltar que existe um construto social
amplo e historicamente construido que perfaz o caminho da mulher € do homem
no processo produtivo da cana-de-acucar e de suas existéncias dentro do que foi
estabelecido como papel social, que impede que os nimeros sejam um fim em si

mesmo, mas que refletem questoes sociais e de géneros muito mais pungentes.
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Figura 2 - Distribuicao, por género, dos trabalhadores no estado de Sergipe em
2015 e 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015/2021.

Ao desagregar os dados sobre o género desses trabalhadores em rela-
¢do aos principais municipios sergipanos produtores, observa-se que, em 2015,
consoante ao panorama estadual, uma predominancia de homens trabalhando
na atividade canavieira ao passo que, de forma representativa, Laranjeiras foi o
municipio que possuia o maior percentual de mulheres nessa atividade, seguido

de Capela e Japaratuba, conforme pode ser observado a Figura 3.

Figura 3 - Distribuicdo, por género, dos trabalhadores no estado de Sergipe em 2015

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015.
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No entanto, em 2021, a presenca da mulher nessa atividade, de acordo com
a Figura 4, regrediu 5,34% em Laranjeiras e 3,31% em Japaratuba, enquanto no
municipio de Capela houve um aumento de 2,32%. A dindmica da presenca da
mulher nesses municipios pode indicar que a mulher perdeu espaco ou procurou
outras fontes de renda em atividades diversas da canavieira no periodo entre 2015
e 2021. E importante destacar que o setor canavieiro de Sergipe, nesse periodo,
passou por dificuldades produtivas que podem explicar, em parte, a baixa presen-

ca da mulher nessa atividade.

Figura 4 - Distribuicao, por género, dos trabalhadores no estado de Sergipe em 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2021.

Quando se compara a faixa etaria dos trabalhadores canavieiros de Ser-
gipe entre os anos de 2015 e 2021, como demonstrado na Figura 5, observa-se
que, no geral, a forca de trabalho ¢ composta por individuos entre 25 € 59 anos.
No entanto, nos dois anos de referéncia, a maior parcela da forca de trabalho
nos canaviais sergipanos era composta por individuos entre 30 e 39 anos, cuja

faixa etaria teve um leve aumento em 2021.
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Figura 5 - Faixa Etaria dos trabalhadores dos canaviais de Sergipe em
2015 e em 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015/2021.

Ao analisar a faixa etaria dos trabalhadores canavieiros nos municipios
com maior volume de produg¢do, de acordo com a Figura 6, observa-se que o
municipio de Capela foi o que mais apresentou trabalhadores em todas as fai-
xas etarias, com predominancia da faixa entre 30 e 39 anos. Os municipios de
Laranjeiras e Japaratuba seguiram o de Capela, respectivamente, com registros
de trabalhadores. O municipio de Maruim foi o que menos apresentou traba-
lhadores no RAIS em 2015, somando apenas 6 trabalhadores, entre as faixas

etarias de 30 a 59 anos.
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Figura 6 - Faixa Etaria dos trabalhadores dos canaviais de Sergipe em 2015

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015.

Em 2021, conforme a Figura 7, seguiu a mesma tendéncia de 2015, com
a ressalva que o municipio de Japaratuba apresentou redugdo no quantitativo
de trabalhadores, totalizando apenas 9 trabalhadores, entre as faixas etarias de
18 a 59 anos. Em 2015, esse mesmo municipio tinha apresentado 121 traba-
lhadores, entre 18 e 60 anos ou mais. Laranjeiras também apresentou redugao
no nimero de trabalhadores, passando de 408 em 2015 para 204 em 2021. Os
municipios de Capela, de 2831 para 3335, e Maruim, de 4 para 9, apresentaram
aumento no periodo analisado.

Figura 7 - Faixa Etéria dos trabalhadores dos canaviais de Sergipe em 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2021.
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Em relagdo ao grau de instrucao, Figura 8, o conjunto dos trabalhadores
sergipanos era majoritariamente analfabeto em 2015. Seis anos depois, embora
tenha havido aumento nos trabalhadores com ensino fundamental e médio com-
pleto, o quantitativo de trabalhadores analfabetos e com o ensino fundamental

incompleto ainda € muito alto.

Figura 8 - Grau de Instrucao dos trabalhadores canavieiros em Sergipe em
2015 e 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015/2021.

Na desagregacgdo entre os municipios produtores, a baixa instrugdo ¢ veri-
ficada em todos os quatro municipios, Laranjeiras, Japaratuba, Maruim e Capela,
tendo este ultimo o maior volume de trabalhadores com baixa instrugdo, decor-

rente, também, do maior nimero de trabalhadores registrados no RAIS.
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Figura 9 - Grau de Instrucao dos trabalhadores canavieiros em Sergipe em 2015

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015.

Em 2021, Figura 10, houve aumento no quantitativo de trabalhadores
com ensino fundamental e médio completo, embora uma parcela expressiva se

encontre no analfabetismo.

Figura 10 - Grau de Instrugdo dos trabalhadores canavieiros em Sergipe em 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2021.
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O campo canavieiro ¢ composto por pardos, conforme a Figura 11. Os
trabalhadores sergipanos se percebem pardos, com aumento de individuos que
se assumem assim em 2021. Os pretos sdo o segundo maior grupo de trabalha-

dores dos canaviais sergipanos, entre 2015 e 2021.

Figura 11 - “Raga” e cor dos trabalhadores de Sergipe em 2015 e 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015/2021.

A tendéncia de autodeclaragdo para a cor parda e a predominancia de
pardos e pretos nos canaviais foi verificada nos municipios de Laranjeiras, Ja-
paratuba, Maruim e Capela. E importante ressaltar que Japaratuba e Capela
registram a presenc¢a de indigenas trabalhando nos canaviais, 0,83% e 0,21%,

respectivamente.
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Figura 12 - “Raca” e cor dos trabalhadores de Sergipe em 2015

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015.

Em 2021, entretanto, a autodeclaracao de pardos nos canaviais aumentou
substancialmente, o que fez diminuir o percentual de pretos. Nesse ano, ndo
foi identificado nenhum individuo indigena e o percentual de individuo que
nao se identificou, ou ndo soube se identificar, fo1 de 55,56% no municipio de

Japaratuba.

Figura 13 - Raca e cor dos trabalhadores de Sergipe em 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2021.
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Quanto a presenca de individuos portadores de deficiéncias na lavoura
sergipana da cana-de-actlcar, tanto em 2015 quanto em 2021 as deficiéncias

apresentadas foram de ordem fisica, auditiva e visual.

Figura 14 - Percentual de trabalhadores portadores de deficiéncias em Sergipe em
2015 e 2021

Fonte: Adaptado de RAIS, 2015/2021.

Ao confrontar os dados do estado e dos municipios analisados, percebe-se
que os individuos portadores dessas deficiéncias estavam localizados no munici-
pio de Capela, que apresentou dados semelhantes para o ano de 2021. Nesse que-
sito, deve-se ressaltar a inexisténcia de dados sobre os municipios de Laranjeiras,

Japaratuba, Maruim e Siriri.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em Sergipe, verificou-se que a atividade canavieira ¢ majoritariamente
masculina, negra (preta e parda), com baixa escolaridade, com idade entre 30 e
39 anos, e praticamente sem a presenga de deficientes. O cenario pouco mudou
entre os anos de referéncia de 2015 e de 2021 tanto no cendrio estadual quanto
municipal, em Laranjeiras, Japaratuba, Maruim e Capela. E valido ressaltar que
o municipio de Siriri ndo possui dados registrados na base consultada.
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E importante destacar ainda que o perfil ora tracado é baseado nas
informagdes oficialmente prestadas, que ndo condizem, plenamente, com a
realidade. Embora haja uma imprecisao nos dados, o que foi fornecido ¢ sufi-
ciente para a constatagdo ora posta e revela que se faz necessario ndo apenas o
aumento da formaliza¢do dos trabalhadores nos canaviais sergipanos como tam-
bém o acompanhamento das condi¢des de trabalho desses individuos.

Embora possua um importante papel econdmico para a sociedade, a ca-
na-de-acticar também ¢ uma reconhecida fonte de opressao fisica, emocional e
moral dos trabalhadores, causando-lhes diversos danos mesmos apos a cessacao

individual da atividade canavieira a qual se dedicam.

Nesse contexto, conhecer esses trabalhadores ¢ fundamental para o es-
tabelecimento de politicas publicas assertivas para a garantia da dignidade e
para a qualidade de vida laboral e pessoal desses trabalhadores. Em Sergipe,
verificou-se que a atividade canavieira ¢ majoritariamente masculina, parda,
com baixa escolaridade, com idade entre 30 e 39 anos, ¢ praticamente sem a
presenca de deficientes. O cenario pouco mudou entre 2015 e 2021 tanto no
cenario estadual quanto municipal, em Laranjeiras, Japaratuba, Maruim e Ca-
pela. E valido ressaltar que o municipio de Siriri ndo possui dados registrados

na base consultada.

E importante destacar ainda que o perfil ora tracado é baseado nas
informagdes oficialmente prestadas, que ndo condiz, plenamente, com a realidade.
Embora haja uma imprecisao nos dados, o que foi fornecido ¢ suficiente para
a constatacdo ora posta e revela que se faz necessario ndo apenas o aumento
da formalizacdo dos trabalhadores nos canaviais sergipanos como também o

acompanhamento das condi¢des de trabalho desses individuos.
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CAPITULO 7

EDUCAGCAO, CIDADANIA E JUSTICA SOCIAL:
FUNDAMENTOS, DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS
E DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA
A CONSOLIDACAO DEMOCRATICA

Simone Alves Costa Silva

Resumo: A educagao ¢ um dos pilares das democracias. Todo mundo concorda
com 1sso, pelo menos no discurso. Mas o que significa, na pratica, dizer que
educagdo promove cidadania e justica social? Este artigo tenta responder a
uma pergunta incOmoda: a escola realmente consegue reduzir desigualdades
ou acaba reproduzindo as que ja existem? Para investigar isso, recorri a
autores que pensaram profundamente sobre o tema — Marshall, Rawls, Freire,
Bourdieu, Fraser, Sen, Dubet, Santos. Gente que olhou para a educacao de
angulos diferentes e chegou a conclusdes as vezes complementares, as vezes
conflitantes. O que encontrei foi um cenario complexo. A educacdo pode, sim,
ser instrumento de transformagdo. Mas s6 quando orientada por principios
democraticos de verdade, ndo apenas no papel. Quando reconhece diferencgas,
redistribui recursos, abre espaco para participacao real. Sem isso, a escola vira
maquina de reproduzir privilégios. A conclusao ¢ que justica social na educagao
exige mais que boas intengdes. Exige politicas concretas, investimento sério e
coragem para enfrentar estruturas que beneficiam poucos.

Palavras-chave: Educagdo. Cidadania. Justica social. Democracia. Equidade.
Direitos humanos.

Abstract: Education is one of the pillars of democracy. Everyone agrees on
that, at least in discourse. But what does it actually mean to say that education
promotes citizenship and social justice? This article tries to answer an un com-
fortable question: does school really manage to reduce inequalities, or does it
end up reproducing existing ones? To investigate this, I turned to authors who
have thought deeply about the subject — Marshall, Rawls, Freire, Bourdieu,
Fraser, Sen, Dubet, Santos. People who looked at education from different an-
gles and reached conclusions that are sometimes complementary, sometimes
conflicting. What I found was a complex scenario. Education can indeed be an
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instrument of transformation. But only when guided by truly democratic princi-
ples, not just on paper. When it recognizes differences, redistributes resources,
opens space for real participation. Without this, school becomes a machine for
reproducing privileges. The conclusion is that social justice in education requi-
res more than good intentions. It requires concrete policies, serious investment,
and courage to confront structures that benefit the few.

Keywords: Education. Citizenship. Social justice. Democracy. Equity. Human
rights.

INTRODUCAO

A educacgdo ocupa um lugar especial nas sociedades modernas. Estad em
todas as constituigdes, em todos os discursos politicos, em todas as promessas de
campanha. E tratada como direito fundamental, como caminho para o desenvol-
vimento, como chave para um futuro melhor. E de fato ¢ tudo isso. Ou pelo me-
nos pode ser. A questdo € que entre o discurso e a realidade existe uma distancia
enorme. E ¢ essa distdncia que me interessa investigar.

A Constituicao brasileira de 1988, no artigo 205, diz que a educacao visa
ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Trés objetivos ambiciosos. Trés promessas que, para
muita gente, continuam sendo apenas promessas. Porque uma coisa ¢ garantir
que toda crianca tenha uma vaga na escola. Outra, bem diferente, ¢ garantir que
essa escola ofereca educagdo de qualidade. Que prepare de verdade para a vida,

para a participagdo politica, para o mercado de trabalho.

O Brasil universalizou o acesso ao ensino fundamental. Isso ¢ um avan-
co real, ndo da para negar. Mas universalizar acesso ndo ¢ a mesma coisa que
universalizar oportunidades. Em um pais marcado por desigualdades profundas
— de renda, de raca, de regido — o sistema educacional acaba refletindo essas
assimetrias. As vezes até as amplifica. A escola publica da periferia ndo oferece
as mesmas condi¢des que a escola particular do bairro nobre. O estudante negro
enfrenta barreiras que o estudante branco ndo enfrenta. O jovem do interior tem

menos op¢oes que o jovem da capital.
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Diante desse cenario, a pergunta que orienta este trabalho é: de que modo
a educacdo pode se tornar instrumento efetivo de promogao da justica social em
contextos historicamente desiguais? N3o é uma pergunta retorica. E uma pergun-
ta que exige respostas concretas, baseadas em analise séria do que funciona e do
que nao funciona. Para tentar respondé-la, vou examinar os fundamentos teoricos
que conectam educacgao, cidadania e justica social. Vou olhar para o que pensado-
res classicos e contemporaneos disseram sobre o tema. E vou tentar entender por

que, apesar de tanta teoria, a pratica continua tao distante do ideal.

METODOLOGIA

Este trabalho ¢ uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa. O
que isso significa na pratica? Que ndo fui a campo coletar dados, ndo apliquei
questionarios, nao fiz entrevistas. O que fiz foi mergulhar na literatura — ler,
analisar, comparar o que diferentes autores escreveram sobre educacao, cida-

dania e justi¢a social.

A escolha dos autores ndo foi aleatoria. Busquei pensadores que aborda-
ram o tema de angulos diferentes, que representam tradi¢oes tedricas distintas.
Marshall, com sua anélise historica da cidadania. Rawls, com sua teoria da jus-
tica. Freire, com sua pedagogia libertadora. Bourdieu, com sua critica a repro-
ducao social. Fraser, com sua discussao sobre redistribui¢ao e reconhecimento.
Sen, com sua abordagem das capacidades. Dubet, com sua reflexdo sobre a
escola justa. Santos, com sua perspectiva do Sul global.

O método de analise foi hermenéutico. Isso quer dizer que ndo me
limitei a resumir o que cada autor disse. Tentei interpretar, identificar conver-
géncias e tensoes, entender como essas diferentes perspectivas podem dialogar
entre si. Algumas vezes elas se complementam. Outras vezes se contradizem. E
essas contradi¢des sdo tdo importantes quanto as convergéncias, porque reve-
lam a complexidade do tema.

Uma limitagdo importante: este ¢ um trabalho tedrico. Nao pretende ofe-
recer solugdes prontas para problemas praticos. O que pretende ¢ fornecer ferra-
mentas conceituais para pensar esses problemas de forma mais rigorosa. Porque
sem teoria consistente, a pratica vira improviso. E improviso, em politica educa-

cional, costuma dar errado.
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CIDADANIA: FUNDAMENTOS HISTORICOS E DIMENSAO SUBSTANTIVA

O conceito de cidadania tem historia. Nao surgiu pronto, nao caiu do céu. Foi
construido ao longo de séculos, em processos de luta e conquista. T. H. Marshall,
sociologo inglés, propds uma forma de entender essa historia que se tornou classi-
ca. Segundo ele, a cidadania se desenvolveu em trés dimensoes: direitos civis no

século XVIII, direitos politicos no século XIX, direitos sociais no século XX.

Os direitos civis sdo aqueles ligados a liberdade individual — liberdade de
expressao, de ir e vir, de propriedade, de acesso a justica. Os direitos politicos sao
os de participacdo no poder — votar, ser votado, organizar-se politicamente. Os
direitos sociais sdo os que garantem condi¢coes minimas de bem-estar — educacao,
saude, trabalho, previdéncia. A educagdo, nesse esquema, aparece como direito

social fundamental. Sem ela, os outros direitos ficam comprometidos.

Mas Marshall escreveu sobre a Inglaterra. E a historia inglesa ndo ¢ a his-
toria do Brasil. Aqui, a sequéncia foi diferente. Os direitos sociais, em muitos
casos, vieram antes dos politicos. O Estado brasileiro historicamente concedeu
beneficios sociais como forma de controle, ndo como conquista de lutas po-
pulares. Isso criou uma cidadania peculiar, que o historiador Jos¢ Murilo de
Carvalho chamou de cidadania regulada. Uma cidadania que depende mais da

benevoléncia do Estado do que da organizacao da sociedade.

Habermas, filosofo alemao, acrescenta outra dimensao importante. Para
ele, a democracia de verdade — a democracia deliberativa — exige cidaddos ca-
pazes de participar racionalmente do debate publico. Nao basta ter direito de
votar. E preciso ter condicdes de formar opinifio, de argumentar, de entender os
problemas em jogo. E isso depende de educagdo. Sem formagao adequada, a

participacdo politica vira formalidade vazia.

Paulo Freire vai ainda mais longe. Para ele, educacgao ¢ pratica da liberda-
de. Nao se trata apenas de transmitir conhecimentos, de preparar para o mercado
de trabalho. Trata-se de formar consciéncia critica. De permitir que as pessoas
entendam sua situagdo no mundo e ajam para transformd-la. A cidadania, nessa
perspectiva, ndo ¢é algo que se recebe. E algo que se conquista, que se constroi,

que se exerce no dia a dia.
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O que esses autores t€ém em comum? A ideia de que cidadania substantiva
— cidadania de verdade, ndo apenas formal — exige autonomia intelectual, par-
ticipacao ativa ¢ reconhecimento da diversidade. E que a educagdo ¢ condicao
necessaria para tudo isso. Nao suficiente, mas necessaria. Sem educacao de qua-

lidade, cidadania plena ¢ impossivel.

JUSTICA SOCIAL: PERSPECTIVAS TEORICAS CONTEMPORANEAS

O que ¢ justica social? Parece uma pergunta simples, mas nao €. Diferentes
tradigOes tedricas dao respostas diferentes. E essas diferencas tém consequéncias

praticas importantes para a politica educacional.

John Rawls, filosofo americano, propds uma teoria da justica que se tornou
referéncia obrigatoria. Para ele, uma sociedade justa € aquela organizada segundo
dois principios. Primeiro: igualdade de liberdades fundamentais para todos. Se-
gundo: as desigualdades s sdo aceitaveis se beneficiarem os menos favorecidos.
Esse segundo principio — o principio da diferenca — tem implicagdes diretas para
a educacdo. Significa que ndo basta oferecer a mesma escola para todos. E pre-

ciso oferecer mais para quem tem menos. Compensar desvantagens de origem.

Amartya Sen, economista indiano, desenvolveu uma abordagem diferente.
Para ele, justica social deve ser avaliada pela expansdo das capacidades das pes-
soas — sua liberdade real de fazer e ser o que valorizam. Nao adianta ter direito
formal a educacdo se voc€ ndo tem condi¢des concretas de aproveita-la. Uma
criancga que precisa trabalhar para ajudar a familia ndo tem a mesma capacidade
de estudar que uma crianga de classe média. Justiga, nessa perspectiva, exige

olhar para as condi¢des reais de vida das pessoas.

Nancy Fraser, filésofa americana, acrescenta outra dimensao. Para ela,
justica envolve trés coisas: redistribui¢ao, reconhecimento e representacao.
Redistribuicao ¢ a dimensao econdmica — combater desigualdades materiais.
Reconhecimento ¢ a dimensao cultural — enfrentar discriminag¢des, valorizar
identidades marginalizadas. Representacao ¢ a dimensao politica — garantir voz
e participacao. No campo educacional, 1sso significa que nao basta distribuir
recursos de forma mais equitativa. E preciso também reconhecer a diversidade
cultural, combater o racismo, o sexismo, a homofobia. E garantir que todos os
grupos tenham voz nas decisdes sobre educacgao.
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Francgois Dubet, socidlogo francés, traz a discussao para o chao da escola.
O que seria uma escola justa? Para ele, ndo existe resposta unica. Existem di-
ferentes principios de justica que podem entrar em conflito. Igualdade de opor-
tunidades ¢ um. Mas também existe a preocupacdo com os mais fracos, com
a utilidade social do conhecimento, com o respeito as diferencas. Uma escola
justa precisa equilibrar esses principios, sabendo que nenhum deles, sozinho,

resolve tudo.

O que essas perspectivas t€ém em comum? A ideia de que justica social
na educag¢ao ndo se resume a acesso. Exige qualidade, reconhecimento, parti-
cipagdo. Exige olhar para as condi¢des concretas de vida dos estudantes. Exige
politicas que compensem desigualdades de origem. E exige coragem para en-
frentar estruturas que perpetuam privilégios.

EDUCACAO E REPRODUGAO DAS DESIGUALDADES

Até aqui, falei do potencial transformador da educag¢dao. Mas existe outro
lado da moeda. A escola também pode reproduzir desigualdades. Pode legitimar
privilégios. Pode fazer com que diferencas de origem pare¢am diferengas de mé-
rito. Pierre Bourdieu, socidlogo francés, dedicou boa parte de sua obra a mostrar

como 1sso acontece.

O argumento de Bourdieu € mais ou menos assim: a escola valoriza um tipo
especifico de conhecimento, de linguagem, de comportamento. Esse tipo espe-
cifico € o das classes dominantes. Criangas que crescem em familias cultas, que
tém acesso a livros, a museus, a viagens, chegam a escola com vantagem. Domi-
nam os codigos que a escola valoriza. Parecem mais inteligentes, mais capazes,
mais merecedoras de sucesso. Mas essa aparéncia esconde uma realidade: o que
parece merito individual €, em grande parte, heranca social.

Bourdieu chama isso de capital cultural. Assim como existe capital econo-
mico — dinheiro, propriedades — existe capital cultural — conhecimentos, habili-
dades, disposi¢des. E assim como o capital econdmico se transmite de geragao
em geragdo, o capital cultural também. A escola, ao tratar todos como se fossem
iguais, acaba favorecendo quem ja tem vantagem. O discurso meritocratico — a
ideia de que cada um recebe o que merece — mascara essa realidade. Transforma

desigualdade social em desigualdade de talento.
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Michael Apple, tedrico americano do curriculo, vai na mesma direcao. Para
ele, o curriculo nao ¢ neutro. O que se ensina na escola, como se ensina, o que
se considera conhecimento valido — tudo isso reflete disputas de poder. Histori-
camente, o curriculo escolar privilegiou a cultura europeia, masculina, branca.
Marginalizou outras formas de conhecimento, outras historias, outras perspecti-

vas. Isso ndo ¢ acidente. E resultado de escolhas politicas.

No Brasil, essas dinamicas se combinam com desigualdades especificas.
O racismo estrutural faz com que estudantes negros enfrentem barreiras adicio-
nais — desde expectativas mais baixas de professores até curriculos que ignoram
a historia e a cultura afro-brasileira. As desigualdades regionais fazem com que
escolas do Nordeste tenham menos recursos que escolas do Sudeste. As desigual-
dades de renda fazem com que a qualidade da educagao dependa do CEP onde

VOCE nasceu.

Dados do IDEB, do PISA, de qualquer avaliagao que se olhe, confirmam
1sso. O desempenho escolar no Brasil esta fortemente correlacionado com ori-
gem socioeconOmica, com raga, com regido. A escola brasileira, em média, nao

consegue compensar desigualdades de origem.

Em muitos casos, as amplifica. Isso ndo significa que a escola seja inutil.
Significa que, do jeito que esta organizada, ela ndo cumpre sua promessa de igua-

lar oportunidades.

A ESCOLA COMO ESPAGO DE CONSTRUGAO DEMOCRATICA

Se a escola pode reproduzir desigualdades, também pode combaté-las.
Nao automaticamente, ndo sem esforco, mas pode. A questdo ¢é: que tipo de
escola consegue fazer isso? Que praticas, que politicas, que formas de organi-

zacao favorecem a transformag¢do em vez da reprodugao?

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, de 1996, estabelece
o principio da gestdo democratica nas escolas publicas. A ideia ¢ que a comu-
nidade escolar — professores, funcionarios, estudantes, familias — participe das
decisdes. Conselhos escolares, eleigao de diretores, projetos politico-pedagod-
gicos construidos coletivamente. Tudo isso, em tese, fortalece a democracia

dentro da escola.
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Na pratica, a gestdo democratica enfrenta obstaculos. Falta de tempo,
falta de formacao, resisténcia de gestores, desinteresse de familias sobrecar-
regadas. Muitas vezes, os conselhos existem no papel, mas ndo funcionam de
verdade. A participacao ¢ formal, ndo substantiva. Mas quando funciona — e ha
casos em que funciona — os resultados sdo visiveis. Escolas com gestdo parti-

cipativa tendem a ter melhor clima, maior engajamento, melhores resultados.

Paulo Freire defendia uma pedagogia dialogica. Nao o professor que de-
posita conhecimento na cabeca do aluno, como se fosse um banco. Mas o pro-
fessor que dialoga, que parte da realidade do estudante, que constroi conheci-
mento junto. Essa pedagogia forma sujeitos criticos, capazes de questionar, de

argumentar, de participar. Forma cidaddos, nao apenas trabalhadores.

A incorporagdo de temas como direitos humanos, diversidade, educagao
ambiental também faz diferenca. Quando a escola discute racismo, discute gé-
nero, discute desigualdade, ela forma pessoas mais conscientes, mais preparadas
para viver em sociedade plural. Isso ndo é doutrinagdo, como alguns acusam. E

formagdo para a cidadania. E o que a Constitui¢ao manda fazer.

A escola pode, portanto, ser espaco de emancipagdo. Mas isso exige inten-
cionalidade. Exige professores formados e valorizados. Exige curriculo que reco-
nheca a diversidade. Exige gestdo participativa. Exige recursos adequados. Sem

essas condigdes, a escola continuara reproduzindo o que deveria transformar.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA A EDUCACAO BRASILEIRA

Falar em educacao transformadora ¢ bonito. Mas a realidade brasileira im-
poe desafios enormes. Desafios que nao se resolvem com boas intengdes, que

exigem politicas publicas consistentes e investimento de longo prazo.

O primeiro desafio € o financiamento. O Brasil investe em educacdo um
percentual do PIB comparavel ao de paises desenvolvidos. Mas como o PIB per
capita ¢ muito menor, o investimento por aluno também ¢é. E esse investimento
¢ distribuido de forma desigual. Escolas de regides ricas t€ém mais recursos que
escolas de regides pobres. O Fundeb ajudou a reduzir essas disparidades, mas nao
as eliminou. E periodicamente surgem propostas de cortar recursos da educacao,

como se fosse possivel melhorar gastando menos.
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O segundo desafio ¢ a desigualdade digital. A pandemia de COVID-19 es-
cancarou 1sso. Quando as escolas fecharam, estudantes de classe média continua-
ram aprendendo em casa, com computador, internet, ambiente adequado. Estu-
dantes pobres ficaram para tras. Muitos ndo tinham acesso a internet, ndo tinham
dispositivos, nao tinham espago para estudar. A defasagem de aprendizagem au-
mentou. E essa defasagem vai levar anos para ser recuperada — se for.

O terceiro desafio ¢ a valorizagdo docente. Professor no Brasil ganha mal,
trabalha muito, tem pouco prestigio social. As melhores universidades formam
poucos professores — os estudantes mais qualificados preferem outras carreiras.
Isso cria um ciclo vicioso: professores mal formados formam mal seus alunos,
que se tornam professores mal formados. Quebrar esse ciclo exige saldrios dig-
nos, condi¢des de trabalho adequadas, formacao continuada de qualidade.

O quarto desafio ¢ o racismo estrutural. Estudantes negros tém pior desem-
penho, maior evasdao, menor acesso ao ensino superior. Isso ndo ¢ coincidéncia.
E resultado de séculos de exclusdo, de curriculos que ignoram a contribuicio
africana, de expectativas diferenciadas, de discriminagao cotidiana. Politicas de
acdo afirmativa, como as cotas, ajudaram a mudar esse quadro. Mas enfrentam
resisténcia e precisam ser ampliadas.

O quinto desafio é a permanéncia estudantil. Nao basta garantir acesso. E
preciso garantir que o estudante permanega na escola, que conclua seus estudos,
que aprenda de verdade. Politicas de alimentacdo escolar, de transporte, de as-
sisténcia estudantil sdo fundamentais. Sem elas, muitos estudantes abandonam a
escola por necessidade, ndo por escolha.

Superar esses desafios exige mais que discurso. Exige compromisso politi-
co real, investimento consistente, politicas de Estado que sobrevivam a mudan-
cas de governo. Exige entender que educagao € investimento, ndo gasto. E que os

resultados demoram a aparecer, mas sao duradouros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Voltando a pergunta inicial: a educagao pode ser instrumento de promogao
da justi¢a social? A resposta, depois de tudo que foi discutido, ¢: depende. De-
pende de que educacdo estamos falando. Depende de como ela est4 organizada,

financiada, orientada.
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A educacao tem potencial transformador. Isso ndo ¢ ilusdo, nao ¢ ingenui-
dade. Ha evidéncias de que educagdo de qualidade melhora a vida das pessoas,
amplia oportunidades, fortalece a democracia. Mas esse potencial ndo se realiza

automaticamente. Nao basta abrir escolas e esperar que a magica aconteca.

Para que a educacdo promova justica social, ela precisa ser orientada por
principios democraticos de verdade. Precisa reconhecer e valorizar a diversida-
de. Precisa redistribuir recursos de forma a compensar desigualdades de origem.
Precisa formar cidaddos criticos, capazes de participar da vida publica. Precisa
ser espaco de emancipag¢ao, nao de reprodugao.

Isso exige politicas publicas consistentes. Exige financiamento adequa-
do e bem distribuido. Exige valorizacao dos professores. Exige curriculo que
dialogue com a realidade dos estudantes. Exige gestao democratica. Exige en-
frentamento do racismo, do sexismo, de todas as formas de discriminagdo que

atravessam a escola.

A consolidagao democratica no Brasil passa pela educagdao. Nao ha de-
mocracia solida sem cidadaos formados, informados, capazes de participar.
Nao ha justica social sem igualdade de oportunidades educacionais. Nao ha

desenvolvimento sustentavel sem investimento em conhecimento.

A educacdo €, portanto, instrumento estruturante da transformagao social.
Condicao necessaria — embora nao suficiente — para a constru¢ao de uma so-
ciedade mais justa, mais plural, mais democratica. Realizar esse potencial ¢ um
dos grandes desafios do nosso tempo. Um desafio que exige mais que palavras.
Exige acao.
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CAPITULO 8

POLITICAS MIGRATORIAS RESTRITIVAS E
RETROCESSOS EM DIREITOS HUMANOS NO
SECULO XXI: ENTRE A SOBERANIA ESTATAL

E A PROTECAO DA DIGNIDADE HUMANA

Simone Alves Costa Silva

Resumo: Milhdes de pessoas cruzam fronteiras todos os anos. Fogem de guerras,
buscam trabalho, querem reencontrar a familia. Mas o que encontram do outro lado?
Cada vez mais, muros. Este artigo olha para o endurecimento das politicas migrato-
rias nos Estados Unidos e na Europa, e pergunta: até onde vai o direito de um pais
controlar suas fronteiras? Existe um limite? A pesquisa se baseia em tratados inter-
nacionais, decisoes da Suprema Corte americana e da Corte Europeia de Direitos
Humanos, além de estudos de especialistas na area. O que se percebe € preocupante.
Depois do 11 de setembro e da crise migratoria de 2015, o migrante passou a ser
visto como ameacga. Nao mais como pessoa em busca de prote¢do, mas como risco a
seguranga. Isso mudou leis, praticas, discursos. Familias separadas na fronteira, de-
portagdes aceleradas, acordos para barrar pessoas antes mesmo de chegarem. Tudo
1sso levanta uma questdo séria: estamos retrocedendo em direitos humanos? A con-
clusao ¢ que sim, ha retrocesso. E que precisamos lembrar de algo basico: dignidade
humana nao depende de passaporte.

Palavras-chave: Migracdo internacional. Direitos humanos. Soberania estatal. Securi-
tizacao. Non-refoulement.

Abstract: Millions of people cross borders every year. They flee wars, seek work,
want to reunite with family. But what do they find on the other side? Increasingly,
walls. This article looks at the tightening of migration policies in the United States
and Europe, and asks: how far does a country’s right to control its borders go? Is
there a limit? The research is based on international treaties, decisions from the U.S.
Supreme Court and the European Court of Human Rights, as well as studies by ex-
perts in the field. What we find is concerning. After 9/11 and the 2015 migration cri-
sis, migrants came to be seen as threats. No longer as people seeking protection, but
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as security risks. This changed laws, practices, discourses. Families separated at the
border, accelerated deportations, agreements to stop people before they even arrive.
All of this raises a serious question: are we going backwards on human rights? The
conclusion is yes, there is regression. And we need to remember something basic:
human dignity does not depend on a passport.

Keywords: International migration. Human rights. State sovereignty. Securitization.
Non- refoulement.

INTRODUCAO

Pessoas sempre se moveram. Por necessidade, por escolha, por desespero.
Desde que o mundo ¢ mundo, seres humanos cruzam territorios em busca de algo
melhor — ou simplesmente fugindo do pior. Hoje nao ¢ diferente. Milhdes cruzam
fronteiras todo ano. Fogem de violéncia, de persegui¢do, de miseria. Buscam
emprego, oportunidades, uma chance. Tentam juntar a familia de novo. O mundo
ficou mais conectado, as distancias encurtaram, a informacao circula em segun-
dos. Mas, paradoxalmente, as portas estdo se fechando.

Nos Estados Unidos e na Europa, algo mudou nas tltimas duas décadas.
Mudou de forma profunda, estrutural. Depois dos atentados de 11 de setembro
de 2001 e da chamada crise migratoria europeia de 2015, o migrante virou sus-
peito. Nao € mais visto apenas como alguém que precisa de ajuda ou que busca
uma vida melhor. Passou a ser enquadrado como ameaca. Ameaga a seguranca
nacional. Ameacga a economia. Ameaga a cultura, a identidade, aos valores. Esse
enquadramento nao surgiu do nada. Foi construido politicamente, repetido na mi-
dia, amplificado por lideres que descobriram no medo um instrumento poderoso.

Essa mudanca de olhar teve consequéncias concretas. Nao ficou s6 no
discurso. Virou lei, virou politica publica, virou pratica cotidiana nas fronteiras.
Mais detengdes. Deportagdes mais rapidas, com menos garantias. Dificuldade
maior para pedir asilo — as vezes impossibilidade total. Acordos com outros
paises para barrar migrantes antes mesmo de chegarem ao territorio. Muros
fisicos e burocraticos. Tudo isso levanta perguntas dificeis, perguntas que nao

podem ser ignoradas: até onde um pais pode ir para controlar suas fronteiras?
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Existe limite? E quando esse limite ¢ ultrapassado, o que acontece com os di-

reitos das pessoas que estdo no meio do caminho?

E isso que este trabalho quer investigar. Ndo de forma abstrata, tedrica,
distante da realidade. Mas olhando para o que esta acontecendo de fato. Compa-
rando o que acontece nos Estados Unidos e na Europa, busco entender se esta-
mos diante de um retrocesso em direitos humanos. E quais sdo, afinal, os limites
que o direito internacional impde a soberania dos Estados quando o assunto ¢
migracdo. Porque uma coisa € certa: se esses limites existem, eles precisam ser

lembrados. E respeitados.

SOBERANIA, UNIVERSALISMO E O PARADOXO DOS DIREITOS
HUMANOS

Durante séculos, a ideia de soberania foi quase sagrada no direito interna-
cional. Intocavel. Cada Estado manda em seu territério. Controla suas fronteiras.
Decide quem entra e quem sai. Essa € a 16gica que vem desde a Paz de Vestfalia,
14 no século XVII, quando os Estados europeus resolveram que cada um cuidaria
do seu quintal sem interferéncia dos outros. A soberania virou o pilar de toda a
ordem internacional. O principio dos principios.

Mas depois da Segunda Guerra Mundial, algo comec¢ou a mudar. O horror
do Holocausto mostrou que deixar os Estados fazerem o que quisessem com as
pessoas podia dar muito errado. Milhdes foram exterminados enquanto o mundo
assistia, porque afinal era assunto interno da Alemanha. Essa logica ndo podia
continuar. A Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, trouxe uma
ideia revolucionaria: a dignidade ¢ de todos. Nao importa onde vocé nasceu, que
passaporte tem, se tem algum. Direitos humanos sdo universais. Pertencem a pes-

soa pelo simples fato de ser pessoa.

Hannah Arendt, filosofa que viveu na pele o que ¢ ser refugiada, ja tinha
alertado para um problema grave. Quando alguém perde a protecdo de um Esta-
do, perde também o direito a ter direitos. Fica num limbo. Sem cidadania, sem
pertencimento, a pessoa se torna invisivel para o sistema juridico. E esse limbo
continua existindo. O migrante de hoje muitas vezes esta nessa situacdo — entre
paises, entre sistemas juridicos, sem protecao efetiva de nenhum deles. Vulnera-

vel de todos os lados.
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Com o tempo, tratados internacionais foram criando limites para o que os
Estados podem fazer. A Conveng¢do de Genebra de 1951 sobre Refugiados esta-
beleceu regras claras: quem foge de persegui¢ao tem direito a prote¢dao. O Pac-
to Internacional sobre Direitos Civis e Politicos reforgou garantias basicas que
valem para todos, independente de nacionalidade. Esses documentos dizem que
soberania ndo ¢ carta branca. Existem regras. O Estado pode controlar suas fron-
teiras, sim, mas nao pode fazer isso de qualquer jeito. Nao pode violar direitos
fundamentais. O problema ¢ que nem sempre essas regras sao respeitadas. E

quando nao sao, quem sofre sdo os mais vulneraveis.

A SECURITIZAGAO DA MIGRAGAO NOS ESTADOS UNIDOS

Existe uma teoria, desenvolvida por pesquisadores da Escola de
Copenhague, que ajuda a entender o que aconteceu com a politica migratoria
nas ultimas décadas. Chama-se securitizagdo. A ideia ¢ relativamente simples:
quando um tema passa a ser tratado como questao de seguranga, de ameaga
existencial, medidas excepcionais se tornam aceitaveis. O que antes seria con-
siderado excessivo, desproporcional, até absurdo, passa a ser visto como ne-
cessario. Afinal, estamos em perigo. Foi exatamente isso que aconteceu com a

migra¢do nos Estados Unidos.

Depois do 11 de setembro, o pais entrou em modo de guerra permanente.
Criou-se o Departamento de Seguranca Interna, uma estrutura gigantesca volta-
da para proteger o territorio americano de ameacas. E a migracdo foi colocada
dentro dessa estrutura. O ICE, a agéncia de imigracao e alfandega, ganhou mais
poder, mais recursos, mais autonomia. A deten¢do de migrantes, que antes era
excecdo, virou rotina. Centros de detencdo se multiplicaram pelo pais. A fron-
teira com o México se transformou em zona de guerra — pelo menos no discurso

oficial e nas préaticas adotadas.

Em 2018, a politica de tolerancia zero levou essa logica ao extremo.
Qualquer pessoa que cruzasse a fronteira irregularmente seria processada crimi-
nalmente. E como criangas nao podem ser detidas junto com adultos em prisdes
federais, a consequéncia foi a separagao sistematica de familias. Criangas arran-

cadas dos pais. Algumas muito pequenas, sem entender o que estava acontecen-
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do. Imagens que chocaram o mundo. Audios de criangas chorando, chamando
pelos pais. Organizagdes internacionais condenaram. A propria ONU falou em
violagdo de direitos humanos. Tribunais questionaram a legalidade. Mas a politi-
ca seguiu, pelo menos por um tempo, até a pressdo se tornar insustentavel.

O programa Remain in Mexico, oficialmente chamado de Protocolos de
Protecdo ao Migrante, obrigou pessoas que pediam asilo nos Estados Unidos a
esperar do lado mexicano enquanto seus casos eram analisados. Parece razoavel
a primeira vista. Mas na pratica, significou deixar milhares de pessoas em cida-
des fronteiricas mexicanas, muitas vezes em condi¢des precarias, expostas a vio-
léncia de cartéis, sem acesso adequado a advogados, sem condi¢des de preparar
seus casos. Isso viola o principio do non-refoulement? Muitos juristas acham que
sim. A Suprema Corte americana tem oscilado nas decisdes — as vezes da razao
ao governo, as vezes impoe limites. O equilibrio institucional ¢ fragil, e muda

conforme a composi¢ao da corte.

O que fica claro, olhando para esse historico, € que a migracdo deixou de
ser tratada como questdo humanitaria nos Estados Unidos. Virou caso de policia.
Virou questao de seguranca nacional. E quando isso acontece, direitos ficam em
segundo plano. A pessoa deixa de ser vista como alguém que precisa de protecado
e passa a ser vista como ameaca a ser neutralizada. Essa mudanga de perspectiva
tem consequéncias profundas.

A UNIAO EUROPEIA E A EXTERNALIZACAO DAS FRONTEIRAS

Na Europa, 2015 foi o ano que mudou tudo. Milhdes de pessoas, princi-
palmente da Siria, mas também do Afeganistao, do Iraque, da Eritreia, tentaram
chegar ao continente. Imagens que ficaram gravadas na memoria coletiva: barcos
lotados atravessando o Mediterraneo, corpos na praia, multiddoes caminhando por
estradas e trilhos de trem, cercas sendo erguidas as pressas. A Unido Europeia,
que se orgulhava de ser um espago de liberdade e direitos, entrou em crise. Uma
crise que expods contradi¢oes profundas.

A resposta foi dividida, para dizer o minimo. Alguns paises, como a Ale-
manha de Angela Merkel, abriram as portas — pelo menos no inicio. A chanceler
disse que a Alemanha conseguiria lidar com o desafio. Outros paises fecharam
imediatamente. A Hungria ergueu cercas na fronteira com a Sérvia. A Polonia
se recusou a aceitar cotas de redistribuicdo. O Reino Unido j4 estava de saida
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da Unido, em parte por causa do tema migratorio. A solidariedade europeia, tdo
celebrada nos discursos, mostrou seus limites na pratica.

E comeg¢ou uma estratégia que hoje ¢ central na politica migratoria
europeia: a externalizacao das fronteiras. O que isso significa? Basicamente,
transferir o controle migratdrio para fora do territdrio europeu. Fazer com que
as pessoas sejam barradas antes de chegar. O acordo com a Turquia, de margo
de 2016, ¢ o exemplo mais conhecido e mais controverso. A Turquia recebeu
bilhdes de euros para segurar os migrantes 1. Quem conseguisse chegar as
ilhas gregas poderia ser mandado de volta. A Europa terceirizou o problema.
Pagou para nao ter que lidar com ele diretamente.

Mas a Turquia tem condi¢des de garantir protecdo adequada a essas
pessoas? Muitos especialistas dizem que ndo. Refugiados na Turquia enfren-
tam dificuldades enormes: acesso limitado ao mercado de trabalho, barreiras
linguisticas, discriminacdo, incerteza sobre o futuro. E ai surge a questao cen-
tral: se a Europa manda alguém para um lugar onde essa pessoa pode sofrer
persegui¢ao ou nao ter protecao adequada, nao esta violando o principio de nao
devolugdao? Nao estd, na pratica, se livrando de suas obrigacoes?

A Corte Europeia de Direitos Humanos tem tentado impor limites a essas
praticas. Ja condenou paises por devolugdes sumarias, por interceptacdes no
mar que deixaram pessoas a deriva, por condi¢cdes desumanas em centros de
deten¢ao. O caso Hirsi Jamaa contra a Italia, de 2012, ¢ emblematico: a corte
decidiu que a Italia violou a Conveng¢ao Europeia ao interceptar um barco no
Mediterraneo e devolver os migrantes a Libia sem analisar seus pedidos de
protecao. Mas as praticas continuam. Pushbacks — empurrar migrantes de volta
sem nem ouvir seus pedidos de asilo — acontecem nas fronteiras da Grécia, da
Croacia, da Polonia. H4 relatos documentados, videos, testemunhos. A distan-
cia entre o que esta no papel e o que acontece na pratica ¢ enorme. E essa dis-
tancia custa vidas.

RETROCESSO, PROPORCIONALIDADE E O PRINCIiPIO DA NAO
DEVOLUCAO

Existe um principio no direito internacional dos refugiados que nao admite
excecdo: o non-refoulement, ou ndo devolucao. A ideia € clara: ninguém pode ser
devolvido para um lugar onde corra risco de perseguicao, tortura ou morte. Nao
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importa como a pessoa chegou, se tem documentos ou nao, se entrou de forma
regular ou irregular. Se ha risco, ndo pode ser devolvida. E uma regra absoluta,
considerada norma de jus cogens — ou seja, uma norma imperativa do direito in-
ternacional que ndo pode ser derrogada. Pelo menos deveria ser assim.

O que vemos hoje sdo formas criativas de contornar essa regra. Formas
que, tecnicamente, podem parecer legais, mas que na pratica esvaziam a prote-
¢do. Acordos de pais seguro terceiro sao um exemplo: se vocé€ passou por outro
pais antes de chegar aqui, volta para 14, porque aquele pais ¢ considerado segu-
ro. Mas quem define o que ¢ seguro? E seguro para quem? Triagens aceleradas
que nao dao tempo de analisar cada caso direito, que nao permitem que a pessoa
conte sua historia, que apresente provas, que tenha acesso a um advogado. Ter-
ceirizacao do processo de asilo para paises com menos capacidade — ou menos
vontade — de garantir protegao.

Tudo isso levanta uma pergunta fundamental: estamos retrocedendo? Exis-
te uma teoria no direito constitucional e internacional que fala em vedacgdo ao
retrocesso, ou efeito cliquet. A ideia ¢ que conquistas em direitos humanos nao
podem ser simplesmente revertidas. Uma vez que um direito foi reconhecido,
garantido, implementado, ndo d4 para voltar atras. Nao d4 para fingir que ele ndo
existe. Mas ¢ exatamente 1sso que parece estar acontecendo em varias partes do
mundo. Direitos que pareciam consolidados estdo sendo questionados, relativi-
zados, ignorados na pratica. E o pior: muitas dessas politicas restritivas ndo se
baseiam em evidéncias. Sdo respostas a medos, a discursos politicos, a pressdes
eleitorais. Nao a dados concretos sobre o impacto real da migragdo. Estudos mos-
tram que migrantes, em geral, contribuem mais do que custam para as economias
que os recebem. Que ndo ha correlagdo entre migracdo e aumento de criminali-
dade. Que a diversidade cultural pode ser fonte de inovacdo e dinamismo. Mas
esses dados sdo ignorados quando o medo domina o debate. E politica de reagdo,
nao de razdo. E quem paga o prego sdo pessoas reais, com historias reais, com
sofrimentos reais.

POPULISMO, IDENTIDADE E A POLITIZAGAO DA MIGRAGAO

Nao da para entender o endurecimento das politicas migratorias sem olhar
para a politica. E quando falo em politica, falo especialmente do crescimento de

movimentos populistas, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos. Esses mo-
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vimentos transformaram a migragdao em tema eleitoral central. E ndo de qualquer
jeito — de um jeito que apela para o medo, para a raiva, para o ressentimento. Um
jeito que funciona eleitoralmente, mas que tem custos enormes para a democracia

e para os direitos humanos.

Migrantes sdo associados a criminalidade, mesmo quando os dados mos-
tram o contrario. Sao pintados como invasores, como pessoas que vém roubar
empregos, sobrecarregar servicos publicos, ameacar a seguranga. Sao apresen-
tados como ameaca a cultura nacional, como se culturas fossem coisas estati-
cas, puras, que precisam ser protegidas de qualquer influéncia externa. Como
se a historia ndo fosse feita de misturas, de trocas, de movimentos. Migrantes
sdo usados como bode expiatodrio para problemas econdmicos € sociais que tém
outras causas — desindustrializagdao, desigualdade crescente, precarizagao do
trabalho.

Esse discurso funciona. Ganha votos. Elege presidentes, primeiros-minis-
tros, parlamentares. Donald Trump construiu sua campanha de 2016 em torno
do muro com o México. Na Europa, partidos de extrema-direita cresceram em
praticamente todos os paises: a Frente Nacional na Franga, a AfD na Alemanha,
o Fidesz na Hungria, a Liga na Italia. Todos com a migracao como tema central.

Todos prometendo proteger o povo contra a ameaga externa.

Mas esse discurso tem um custo alto. Enfraquece o compromisso com
direitos universais. Cria categorias de pessoas que merecem protecao € pessoas
que nao merecem. Divide o mundo entre nos e eles, entre os que pertencem e
os que ndo pertencem. Corroi a ideia de que direitos humanos sao para todos,
independente de origem. E quando essa ideia ¢ corroida, todos ficamos mais
vulneraveis. Porque a linha que separa quem esta dentro de quem esta fora pode

se mover. Hoje sdo os migrantes. Amanha pode ser qualquer um.

A migragdo virou campo de batalha simbdlico. Uma disputa sobre iden-
tidade, sobre quem somos, sobre que tipo de sociedade queremos ser. E nessa
disputa, a racionalidade juridica muitas vezes perde para a emocgdo politica. Os
fatos importam menos que as narrativas. E as narrativas dominantes, em muitos

lugares, sao narrativas de medo.
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GOVERNANCA MIGRATORIA E JUSTICA GLOBAL

Se o problema ¢ global, a solucao também precisa ser. Essa ¢ uma fra-
se que se repete em conferéncias, documentos, discursos de autoridades. E ¢
verdade. Nenhum pais sozinho vai resolver a questdo migratdria. As causas da
migracdo sdo globais: conflitos armados, mudancas climaticas, desigualdade
entre paises, perseguicao politica e religiosa. As rotas sdo transnacionais. Os
impactos sao sentidos em toda parte. Isso exige cooperagdo, acordos, divisao
de responsabilidades. Exige pensar além das fronteiras nacionais.

O Pacto Global para Migracdo Segura, Ordenada e Regular, adotado em
Marrakech em 2018, foi uma tentativa nessa dire¢do. Pela primeira vez, paises
se sentaram para discutir principios comuns sobre como lidar com a migragao.
O documento reconhece que migragdo ¢ fendmeno que sempre existiu € sem-
pre vai existir. Propde objetivos como proteger direitos humanos, combater o
trafico de pessoas, facilitar a migragdo regular, promover a integracao. Parece
um avango. E em certo sentido €.

Mas o pacto tem limitagdes sé€rias. Nao € obrigatorio. Paises podem ade-
rir ou ndo. E varios nao aderiram. Os Estados Unidos, sob Trump, ficaram de
fora. Vérios paises europeus também. A Hungria, a Polonia, a Austria, a Italia
— justamente os que mais precisariam se comprometer. Sem mecanismos de en-
forcement, sem obrigatoriedade, o pacto corre o risco de virar letra morta. Um
documento bonito que ndo muda a realidade.

Mecanismos regionais também sdo importantes, mas enfrentam desafios
semelhantes. A Unido Europeia tem um Sistema Europeu Comum de Asilo —
pelo menos no papel. Na pratica, cada pais faz um pouco o que quer. A soli-
dariedade entre Estados ¢ limitada. Paises na linha de frente, como Grécia e
[talia, reclamam que ficam sozinhos, que recebem a maior parte dos migrantes
enquanto outros paises fecham as portas. As tentativas de criar cotas de re-
distribui¢ao fracassaram. O principio de Dublin, que determina que o pais de
primeira entrada ¢ responsavel pelo pedido de asilo, sobrecarrega justamente
0s paises mais expostos.

O que seria uma governanca migratoria justa? Provavelmente algo que
distribuisse melhor as responsabilidades entre paises. Que reconhecesse que al-
guns paises, por sua localiza¢ao geografica ou por seu historico colonial, rece-

Politicas Migratorias Restritivas e Retrocessos em Direitos Humanos no Século XXI:

Entre a Soberania Estatal e a Protecdo da Dignidade Humana



Coletanea Multidisciplinar de Pesquisas e Producdes Académicas

bem mais migrantes e precisam de mais apoio. Que garantisse direitos basicos a
quem migra — direito a pedir asilo, a ter seu caso analisado de forma justa, a ndo
ser devolvido para o perigo, a ser tratado com dignidade. Que tratasse pessoas
como pessoas, nao como numeros, N30 como ameacas, nado como problemas a
serem resolvidos. Parece simples quando colocado assim. Mas esta longe de ser
realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Olhando para Estados Unidos e Europa, o que se v€ ¢ um padrao preocu-
pante. Paises democraticos, que se orgulham de defender direitos humanos, que
construiram suas identidades em torno de valores como liberdade e dignidade,
adotando politicas que contradizem esses valores. Nao ¢ que controlar fronteiras
seja errado — todo Estado tem esse direito, e ninguém questiona isso seriamente.
O problema ¢ como isso esta sendo feito. Os métodos. As consequéncias. O des-

prezo pela humanidade das pessoas envolvidas.

Separar familias na fronteira, arrancando criangas dos bragos dos pais.
Devolver pessoas para lugares onde correm risco de morte ou tortura. Deixar
gente presa por tempo indeterminado, em condi¢des degradantes, sem perspec-
tiva de solu¢ao. Empurrar barcos de volta para o mar, deixando pessoas a deri-
va. Fazer acordos com paises autoritarios para que segurem os migrantes longe
das nossas fronteiras, longe das nossas cameras, longe da nossa consciéncia.
Nada disso combina com respeito a dignidade humana. Nada disso ¢ compati-
vel com os valores que esses paises dizem defender.

Estamos retrocedendo? Os sinais apontam que sim. Conquistas que pa-
reciam consolidadas estdo sendo questionadas. O direito ao asilo, que deveria
ser garantido a qualquer pessoa que foge de perseguicdo, ficou mais dificil de
acessar. O devido processo, que deveria garantir que cada caso seja analisado
individualmente, ficou mais raro. A prote¢cao contra devolucao, que deveria ser
absoluta, ficou mais fragil. Tudo isso acontece aos poucos, de forma incremental,
muitas vezes longe dos holofotes. Mas acontece.

Reverter isso exige lembrar de algo basico, algo que as vezes parece es-
quecido no calor dos debates politicos: direitos humanos sdo para todos. Nao sé
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para cidaddos. Nao sO para quem tem documentos. Nao s6 para quem nasceu do
lado certo da fronteira. Para todos. Essa ¢ a promessa da Declaracdo Universal de
1948. Essa ¢ a base do sistema internacional de protecdo que foi construido nas
ultimas décadas. Abandonar essa promessa € abandonar algo fundamental sobre

quem queremos ser como humanidade.

Construir uma governanga migratdria que respeite a dignidade de todas
as pessoas € um dos grandes desafios do nosso tempo. Nao vai ser facil. Exige
enfrentar medos, combater preconceitos, resistir a discursos faceis que prome-
tem solugdes simples para problemas complexos. Exige cooperagao internacio-
nal num momento em que o nacionalismo estd em alta. Exige coragem politica
num momento em que o populismo ganha eleigdes. Mas € necessario. Porque no
fim das contas, a forma como tratamos os mais vulneraveis diz muito sobre quem

somos. E o que estamos dizendo agora nao ¢ bonito.
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