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APRESENTACAO

Este ebook ¢ uma selecdao de artigos na area de Educacao, que surgiu da
necessidade de producdo académica mostrando caminhos para uma educagdo
de qualidade, oportunizado pela Editora TERRIED. O titulo Educagao: tecendo
ideias para superar desafios, abrange uma gama de temas que vai da atualizacao
da Base Nacional Comum Curricular, passeando pela compreensdo da familia
para o ensino religioso, pela beleza da Educacao Infantil e da Educacgao Bilingue,
pela importancia da atividade fisica em qualquer segmento, pelas dificuldades de
aprendizagem e necessidades educacionais especiais, assim como pelas tecnolo-

gias digitais e que ndo podem mais ficar de fora das discussdes educacionais.

Diante da realidade da Educagao atual percebemos a importancia de anali-
sar de forma critica o contexto da escola publica no Brasil e as reformas educa-
cionais pelas quais o pais passou e ainda vivencia. Nesta mesma direcdo, traze-
mos a geografia e as pesquisas qualitativas como um caminho para as inimeras

dificuldades enfrentadas no dia a dia da pesquisa.

Assim, encerramos com o pensamento de Mario Sergio Cortella “Afeto e
conhecimento sao duas coisas que se vocé guardar, vocé€ perde”, e o caminho ¢
sempre a educagdo. Conhecimento guardado, ndo ¢ conhecimento. Precisa ser
exposto, dito, compartilhado. Tentar e sempre tentar. Discutir, fazer, refazer...

sempre!

Rubia Katia Azevedo Montenegro

(Doutora em Ciéncias da Educacdo)
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CAPITULO 1

A IMPORTANCIA
DO ENSINO
BILINGUE PARA A
EDUCACAO PUBLICA

Lucas Ramon Paiva Melo



Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

Resumo: As praticas educacionais publicas necessitam de constante atualizacao, estu-
dos dirigidos e acdes pautadas nas novas necessidades das comunidades sempre com
intuito de promover a equidade. Nesse propdsito, também se inclui o ensino de linguas,
o qual quando aliados a inovagdes em politicas multilingues, € capaz de estreitar fron-
teiras culturais, potencializar a qualificagdo para o trabalho, para as possiveis relacoes
internacionais € o letramento baseado na fluéncia efetiva em linguas estrangeiras ou
adicionais, e nesse contexto o ensino bilingue surge como proposta pedagdgica eficaz.
Essa pesquisa procura ressaltar a importancia do ensino bilingue para a educacao pu-
blica, instigar coordenadores e professores na adocao e execucdo de praticas bilingues
conscientes € de acordo com as realidades. Para esse propdsito, essa investigacao se
utilizou de revisdo bibliografica de outros artigos, livros, documentos oficiais de educa-
¢do, e coletou dados da literatura disponivel que evidenciam os beneficios da educacao
bilingue para cenario educacional publico, focando na Lingua Inglesa. Dessa forma,
pode-se concluir que as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao portam de resolugao do
ano de 2021 voltada para o ensino bilingue de surdos, e que essas praticas expandidas
nas politicas publicas para outras linguas promovem aumento da interacao social, aces-
sibilidade a textos em versado original da lingua ndo nativa, agugamento da aten¢do, da

paciéncia, das habilidades senso-motoras e elevam a interdisciplinaridade escolar.

INTRODUCAO

E comum deparar-se nas representacdes das midias em novelas, séries ou
na biografia de grandes vultos da humanidade, a presenca e o prestigio pela pra-
tica multilingue (poliglotismo, fluéncia em mais de uma lingua estrangeira etc.)
como privilégio e ascensao social. Um comparativo dessa realidade no contexto
educacional brasileiro mostrasse possivel, uma vez que o site Terra (2021) afir-
ma que: “entre 2014 e 2019 houve uma alta entre 6% e 10% no setor de esco-
las bilingues, conforme indicativos da Abebi (Associa¢do Brasileira do Ensino
Bilingue)”. Sendo assim, faz-se necessario que os estudos de gestao educacional,
bem como os de ensinos e aprendizagens de linguas se debrucem sobre essa te-

matica a fim de acompanharem essa evolucao.
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Um dos exemplos de praticas multilingues mais visados por escolas e fami-
liares no investimento do futuro dos estudantes ¢ o ensino bilingue, e para que o
mesmo seja eficaz e satisfatorio as tamanhas expectativas futuristas que carrega,
¢ preciso que haja politicas legislativas e mobilizagdo civil nos contextos educa-
cionais que o pleiteiam e o necessitam. Entretanto Abreu e Vasconcelos (2020,
pag. 7) apontam que:

A falta de regulamentagdo e/ou legislagdo que supervisione as escolas bilin-
gues equivale dizer que cada escola propde seu programa de acordo com seus
proprios conceitos de bilinguismo, atendendo demandas a partir de questoes
corporativas, econdmicas e/ou ideologicas.

No pensamento das autoras, ¢ possivel considerar a falta de diretrizes nos
estabelecimentos e programas de natureza Bilingue, e que as escolas ao aderirem
essa proposta pedagogica, conduzem a formagdo em conceitos subjetivos de bi-
linguismo pautados nas ideologias politicas e econdmicas da institui¢ao escolar.
Certamente, existe grandes desafios em construir praticas pedagogicas bilingues
para educacao publica equitativa com a auséncia de regulamentacoes que as con-
duzam, e nesse elevado surgimento de escolas com o ensino bilingue, cresce jun-
to a relevancia de estudos que objetivem compreender a importancia dele para a

educagdo publica, como ¢ o caso deste artigo.

A presente investigacao busca demostrar a importancia das praticas de en-
sino bilingue para a educacdo publica, estimular gestores educacionais e profes-
sores na adesdo consciente da educacao que vise o bilinguismo e inter-relacionar
os dados coletados da revisao bibliografica sobre o tema. A ideia surgiu com a
hipotese de que a importancia do bilinguismo nas escolas ndo so estdao elevadas
na implantacdo, mas também nas atualizacoes de legislagOes, artigos cientificos
de educacao e suas necessidades em cidades interioranas. Ademais, que essa pra-
tica bilingue esteja sendo negligenciada nas acdes politicas de educacao publica

de ensino de linguas, e que ndo estejam se aproximando em caminhar de acordo
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com as ultimas atualizacdes legislativas existentes. Segundo Marcellino (2009,
pag. 11):

A escola bilingue deveria ser a nova concepg¢ao de escola, a partir de um mun-
do mais globalizado, o lugar onde a troca de conhecimento e rompimento de
fronteiras ocorre. Isso por si s0, justifica a necessidade de uma outra lingua
como veiculo de instrugao.

Com isso, pode-se observar que as escolas que se pretendam aderir a pro-
posta de aprendizado bilingue, adquirem adequamento na formagao dos alunos as
necessidades deles e do mundo atual, o que aproxima ainda mais o educando do
seu letramento, qualificagdo para trabalho e redugdo de desigualdades por vezes
assinaladas entre as oportunidades e a¢des pedagogicas presentes em ambientes

educativos nao publicos.

Portanto, esta investigagdo se utilizou de observagdes empiricas das ne-
cessidades sociais de aprendizado de Linguas de uma cidade do interior do Para,
Goianésia, para levantar conhecimentos e relagdes do tema com a realidade das
politicas publicas de cidades que ndo sejam capitais ou grandes centros urbanos.
Adicionalmente, esta pesquisa cita o ensino de lingua de sinais apenas como su-
porte para alcancar compreensdes mais abrangentes, mas seu foco ¢ na Lingua
Inglesa. Além disso, a coleta de dados € de carater bibliografico sobre as teorias
e a literatura disponivel através de palavras chaves como “Educacdo bilingue”,
“Politicas publicas” e consultou também os documentos oficiais de educacao

mais relevantes para seu desenvolvimento.

O CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUAS NA
EDUCACAO PUBLICA

A necessidade de se aprender linguas estrangeiras e de sinais na maioria
das cidades interioranas dos estados brasileiros encontra-se estatica e fadada aos

cursos livres de idiomas de instituigdes particulares de ensino, e no caso das lin-
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guas de sinais, essa fica a mercé do interprete ou de gestos soltos e introdutérios,
desvinculados das necessidades comunicativas mais abrangentes nos ambientes
escolares. Diante disso, faz-se necessario que as politicas da educacao publica
dinamizem o ensino de linguas de modo a ampliar a constru¢do do conhecimento
de lingua estrangeira e da cultura ndo ouvinte ao publico educando que nao teve
acesso a cursos de idiomas, para assim democratizar as praticas pedagogicas e

oferecer o direito a formacao basica com equidade social.

O aprendizado de linguas no ensino publico deve se orientar em conformi-
dade com as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) que instituem (Brasil,
2017, pag.20) a oferta da lingua inglesa no curriculo do ensino fundamental a
partir do sexto ano em diante na educacao basica. Em decorréncia disso, o ensino
publico configura-se como ambiente multilingue, no qual mais de uma lingua
e cultura sdo ensinadas. Assim, garantido esse espago no curriculo o ensino de
linguas estrangeiras perpassa por muitos desafios como a carga horaria reduzi-
da no curriculo, o excessivo uso de métodos tradicionais € pouco dinamicos no
ensino da lingua alvo, a auséncia de profissionais com habilitacdo na area, os
materiais didaticos ineficientes e insuficientes para a quantidade de alunos dentre
outros. Por outro lado, esse contexto educacional carrega uma gama de prestigio
e expectativas pelas comunidades educacionais que veem nele a oportunidade do
aumento do repertério socio cultural e do preparo para o mercado de trabalho e

para as praticas sociais nacionais e internacionais dos estudantes.

No entanto, a conquista de se comunicar em mais de um idioma na maioria
das vezes acaba sendo negligenciada pelas politicas publicas devido a atengao
exacerbada dada as necessidades de alfabetiza¢do na lingua majoritaria, que no
caso do Brasil, ¢ o Portugués. Segundo a LDB (Brasil, pag. 19) os curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter uma base

nacional comum, na qual ¢ obrigatorio o ensino da lingua portuguesa. Sendo as-
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sim, tendo essa lingua seu valor majoritario e carater nacionalista, seu espaco nos
curriculos escolares torna-se essencial, porém as politicas publicas de educagao
estdo sempre esperando erradicar o analfabetismo para poder pensar no desen-
volvimento do ensino de uma lingua adicional na rede ptblica, como se os multi-
letramentos nao comtemplassem contexto de linguas estrangeiras e a literacia se
limitasse apenas a lingua materna, e ndo ela aliada as praticas sociais e seus elos

com outras culturas.

Nessa perspectiva, de (re)inovagdo das politicas publicas, num modo de
compreensdo da realidade do ensino e aprendizado de linguas como multilingue,
globalizado, democratico e igualitario nas ofertas de oportunidades aos menos
favorecidos, que surgem as praticas de educacao bilingue nas redes de ensinos
publicas brasileiras. A exemplo, foi aprovada a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de
2021 que modifica a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB, para dispor
sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos que passa a ser tratada dentre
outras medidas como pratica de ensino escolar com inicio ao zero ano na educa-
¢ao infantil, se estendendo ao longo da vida e oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como primeira lingua, e em portugués escrito como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, aulas bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacao bilingue de surdos [...] (BRASIL, 2021), medida legis-
lativa essa que convoca as politicas publicas de educacao a incluirem nas suas
inovagoes curriculares, criacdo de projetos e acoes efetivas de ensino e apren-
dizagem de linguas também a LIBRAS, ndo de qualquer forma, mas dentro dos
principios do ensino bilingue com as escolas, classes e polos de educagao para

surdos dentro dos principios do Bilinguismo.

Por conseguinte, a respeito desse termo, o Bilinguismo se refere ao uso de
dois idiomas, por exemplo, os livros em versdes bilingues, que portam seus con-

teudos textuais em duas linguas. Entretanto, a educagao bilingue esta longe de se
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deter a essas simples definigdes empiricas, entdo se faz necessario compreender
a diferenca entre educagdo bilingue e Bilinguismo de acordo com o pensamento
de Baker (2001, pag. 15) de que a distincao fundamental esta entre a habilidade
bilingue e o uso bilingue, considerando o dominio e o contexto em que o indivi-
duo usa as duas linguas. Ou seja, a educagao bilingue esta voltada ao desenvolvi-
mento da habilidade bilingue nos idiomas, proporcionando assim oportunidades
comunicativas € de aprimoramento das competéncias linguisticas, € o Bilinguis-
mo ¢ o uso das duas linguas pelo mesmo individuo, podendo ele ter tido instrucao
educacional regular bilingue ou ndo, no caso negativo, geralmente ocorre quando
as criangas tém parentes de diferentes paises, ou residem em comunidades que
preservam culturas linguisticas étnicas. Portanto, o Bilinguismo abrange a edu-
cacao bilingue, e funciona como ponto de partida e de chegadas a essas praticas
pedagogicas, como Baker (2001, pag. 15) explica que a criacdo de uma estrutura
elaborada e multidimensional de proficiéncia bilingue pode gerar sensibilidade
e precisao. No entanto, a facilidade de conceituagao requer simplicidade em vez
de complexidade. Dessa forma, o ensino bilingue deve ser encarado com séria
elaboracao, pautada nas diversas habilidades de proficiéncia, leitura, escrita, fala
e escuta, como simplificadores do pleno dominio da segunda lingua, como fica
explicito na Lei n° 14.191 (BRASIL, 2021) que trata da educagdo bilingue para
surdos estruturando a primeira lingua LIBRAS de modo aberto as possibilidades
de proficiéncias e conduzem o portugués voltado para a escrita como segunda

lingua.

Por extensdo dessa realidade, ¢ plausivel que as politicas publicas de
educacao bilingue também se renovem no ambito das linguas estrangeiras, a
considerar o Inglé€s que ganhou status de lingua franca pelo documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta (2018, pag. 241) a construgao
do conhecimento em Lingua Inglesa em carater formativo que obrigue a rever as

relagdes entre lingua, territorio e cultura, de modo que os falantes de inglé€s ja nao
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se encontram apenas nos paises em que essa ¢ a lingua oficial. Sendo assim, o In-
glés ensinado nas escolas deve preconizar essa lingua como pratica significativa
do aprendizado através de uma politica de educacao publica que visa superar as
fronteiras e alcangar o0 dominio da comunica¢ao em Inglés nos contextos escola-

res bilingues brasileiros.

No que diz respeito as instituigoes educacionais brasileiras bilingues, Mar-
cellino (2009, pag. 10) considera que a escola bilingue deve sempre ser vista em
esséncia de escola ndo como uma instituicdo de idiomas amplificada, mas sim
com foco no objetivo da educagdo que acontece nela em uma segunda lingua com
diferentes formatos e possibilidades de combina¢ao, sendo uma unidade educati-
va com o diferencial de que os contetdos escolares e interagdes tambeém ocorrem
em inglés, estando os aspectos culturais brasileiros presentes, € a lingua inglesa
sem ser tratada como simples representacao da cultura, valores e crengas. Nesse
sentido, as escolas brasileiras bilingues com o Inglés como lingua estrangeira de-
vem considerar esse idioma como repertorio da cultura de ensino, evidenciando
as interagdes na comunicagcdo em seus espagos, sem perder de vista o contexto

em que esta inserida na sociedade e a proposta avaliativa escolar.

METODOLOGIA

Por se tratar de uma investigacao que se utilizou de artigos cientificos, leis
e documentos oficiais da educagdo disponiveis em enderegos eletronicos, livros
encontrados na internet e fisicos do acervo do pesquisador, ¢ valido considerar
que esse tipo de pesquisa de base tem sua relevancia e que segundo Lakatos e

Markoni (1990, pag. 66):

“A pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.”
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Assim, os dados coletados aqui permitem inovar nas tomadas de decisdo
ou na continuidade do trabalho em ensino bilingue de professores e gestores que
o desempenham sobre o olhar da organizacao da informagao atualizada em con-

formidade com os documentos oficiais de educacao.

Para direcionar teorizacdes sobre os dados coletados, Lakatos ¢ Markoni

(1990, pag. 202) designam:

“A revisdo bibliografica como a analise dos dados levantados em fontes se-
cunddrias, que se referem as informagdes ligadas ao estudo e ao resumo das
conclusdes mais importantes.”

Portanto, as relacdes de diferentes fontes de informacgdo neste estudo propi-
ciam apresentar novas proposicoes sobre as importancias do ensino bilingue para

as politicas publicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Baker (2001, pag 242) as avaliacdes da educacao bilingue pela
1mersao e manutencao da estruturacao do desenvolvimento comunicativo tendem
a favorecer o bilinguismo com pratica social, mas também tendem a aumentar o
desempenho em todo o curriculo. Dessa maneira, ¢ perceptivel que os resultados
da educacgao bilingue sdo satisfatorios e dinamizadores de toda comunidade esco-
lar, pois favorecem o bilinguismo como prética social das duas linguas, e atrelada
as politicas da educagdo publica estimula a biliteracia e trazem a interdisciplina-

ridade a favor da integralizacao curricular.

Nessa perspectiva, outras contribuicdoes da educacdo bilingue sdo desta-
cadas por Marcellino (2009, pag. 11) na esfera comunicativa, o falante bilingue
pode estabelecer vinculos diferenciados e intimos com familiares, amigos, sdcios
ou clientes que falam linguas diferentes e para criancas e jovens o acesso a dese-

nhos, filmes, gibis e livros em suas versoes originais. Tendo a sensibilidade lin-
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guistica um diferencial, por causa do constante monitoramento das duas linguas,
o individuo bilingue se torna mais atento, paciente e sensivel a diferentes situa-
coes linguisticas do que monolingues. Nesse vie€s, faz-se indispensavel tomar
como aliado o ensino bilingue nas praticas publicas de educagdo, a fim de elevar
em outros horizontes as possibilidades de socializagdo, o acesso a conteudos ¢ a
coordenag¢do senso-motora na atencao, sensibilidade e paciéncia alcangados pela
implementagdo planejada, orientada e executada da aplicagdo de uma estrutura

educacional com o bilinguismo.

A respeito da adesdo planejada do ensino bilingue, essa se torna tarefa de-
safiadora para gestores e professores, que geralmente se acomodam ao simples
aumento da carga horaria, a sobrecarga de contetidos € uma sele¢do de material
didatico avancado demais ao nivelamento de proficiéncia da maioria dos alunos,
medidas essas que ocorrem geralmente sem supervisao e orientagdo de um pro-
fissional habilitado na area da lingua estrangeira ou adicional. De acordo com
Abreu e Vasconcelos (2020, pag. 10) torna-se favoravel que a lingua inglesa seja
inserida juntamente como a lingua materna nas escolas durante os ensinos basico
e fundamental, por compreender um periodo de maior assimilagdo pelas crian-
cas, aumenta-se a probabilidade de sucesso no aprendizado, capacitando-as € as
tornando aptas para uma participagdo social plena e equitativa. Assim, cabem aos
educadores continuarem a ressignificarem suas agdes de coordenagdo e regéncia
em ensino bilingue constantemente, em didlogos que respeitem as possibilidades

e necessidades reais das comunidades.

Por fim, outro fato que estd cada vez mais comum ¢ o processo migratd-
rio de brasileiros de cidades do interior para outros paises com intuito de éxito
profissional. Entretanto, além das dificuldades burocraticas de legalizacao e do-
cumentacdo, ao chegar ao pais de destino, o imigrante enfrenta o baixo apreco

na mao de obra brasileira, se submetendo a cargos de trabalho informais e pouco
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prestigiados no exterior, realidade que pode ser alterada com a fluéncia no idioma
Inglés, que liga varias culturas no mundo globalizado, e traz mais valorizagao e
leque aumentado de possibilidades ao trabalhador brasileiro. Nesse cenario, a
LDB (Brasil, pag.8, 2017) institui que a educacao tenha “por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.”, logo a educagdo bilingue surge como o meio de se
promover a preparagao do estudante desde cedo para a conquista das melhores
experiéncias sociais no mercado de trabalho nacional e internacional, ¢ assim
conceber a educacao publica como prova de qualidade, transformagao social dos
educandos no aprendizado significativo ao presente, mas também com a visao de

futuro, de modo a subsidiar os frutos da educacao brasileira para o exterior.

CONCLUSOES

A partir dos argumentos supracitados, conclui-se que o ensino bilingue
tem a importancia na area curricular por privilegiar relagdes interdisciplinares,
pode elevar o cumprimento dos conteidos de mais de uma disciplina, na area
do socio psicologico ja que promove aumento da interagcdo, aprimoramento nas
habilidades senso-motoras, na atencao, sensibilidade linguistica e a socializacao
pela multiplicacao das possibilidades comunicativas nas duas linguas, podendo
estabelecer relagdes com amigos, clientes, socios e familiares de outros paises
sem interferéncias no idioma materno, mas com orientacdo do bilinguismo na

escola para a vida.

No ambito das politicas publicas o ensino bilingue favorece as praticas de
letramento e a formagao tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira ou
adicional, porém mesmo com a resolugdo de 2021 da LDB que dispde do ensino
bilingue para surdos, as realidades educacionais ndo expandem e nem seguem

essas diretrizes legislativas para aplicar as praticas escolares de bilinguismo a
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linguas estrangeiras, pois como Abreu e Vasconcelos (2020) afirmam as institui-
coes seguirem com seus proprios parametros de educagdo bilingue pautados em
ideologias politicas e econdmicas. Ademais, nesse contexto cresce as possibili-
dades e necessidades de se reinventarem as praticas de gestores e professores em

determinada constancia.

Em suma, por ultimo, ndo menos relevante, na area da cultura, o ensino
bilingue potencializa o repertdrio sociocultural dos alunos, o contato com textos
originais escritos na lingua alvo, além de contemplar a proposta da submersao
que € comum nesse cendrio, estimula as referencias, a autonomia e o engajamen-

to dos alunos em construir vivéncias bilingues.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se dedicou a enfatizar a importancia do ensino bilingue
para as realidades de escolas publicas, mas ndo exclui possibilidades das teoriza-
¢oes aqui cunhadas poderem ser aplicadas com sucesso a contextos diferentes, ou
até mesmo em praticas multi ou bilingues fora dos ambientes escolares conven-

cionais.

O foco aqui dado foi a Lingua Inglesa, sendo outras linguas citadas como
embasamentos tedricos, mas que na pratica podem vim a compartilharem de
sustentagdes sociopoliticas e acdes de mesmas ideologias aqui propostas. Outro
ponto importante a se delimitar, ¢ que este artigo traz nog¢des introdutorias de bi-
linguismo, cita letramento em vérias linguas, mas ndo centralizada a investigagao

nesses objetos, podendo eles se tornar pontos de partidas para pesquisas futuras.

Por ultimo, este estudo ¢ fruto da formacao em Gestao Educacional e das
experiéncias como professor de Inglés no Ensino Bilingue do pesquisador, que
pretende continuar as investigacoes sobre a adesao, modelos, eficacia e praticas

de ensino Bilingue na educagao brasileira.
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Resumo: Este texto trata-se de um olhar sobre as Altas Habilidades e Superdotagao,
a partir da narrativa de uma pessoa altamente habilidosa procurando descrever sua
trajetoria enquanto graduanda em um curso no ensino superior da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. O texto foi desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa com a
contribuicao da perspectiva da andlise de conteudo proposta por Bardin. Discorre sobre
as caracteristicas predominantes dos habilidosos matematicamente, a importancia das
Narrativas para a formagao do professor e para compreender o lugar de onde fala a
pessoa identificada com Superdotacdo. Articula a narrativa com autores especialistas
na area e conclui-se pela importancia do ato de ouvir e dar voz ao sujeito que esta
inserido na realidade daquele contexto.

Palavras-chave: Ensino Superior. Atendimento Educacional Especializado. Altas
Habilidades.

INTRODUCAO

A narrativa foi escrita e relatada por uma graduada, no ano de 2021, em
um curso da area das exatas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, a
mesma optou por usar um codinome “Antdnia” para preservar sua identidade.
Ela ¢ oriunda do Ensino Médio publico e foi identificada com Altas Habilidades
em 2013, quando cursava o 2° ano do Ensino Médio, Ela faz parte do publico
da Educacdo Especial, ou seja, tem diretos amparados por leis. Apesar desse
amparo legal o aluno ja deriva de um conjunto de dificuldades que enfrentou
no ensino publico, pois na atual ideia de educagdo, eles sdo incentivados a
ingressar em um ensino técnico e profissionalizante, afastando estes alunos da
educacao universitaria. Com isso o aluno que ja sofre injusticas ao longo da sua
vida escolar enfrenta mais a desigualdade implantada pela sociedade capitalista,
tendo em vista que alunos superdotados nao existem apenas no ensino publico,
no ensino privado os alunos identificados com este desempenho acima da
média estdo mais amparados para ingressar na universidade. Essa diferenca

social se deve pela auséncia de uma escola unitaria e pela exaltagdo da disputa
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de classes que o modelo capitalista implantou, e estimula a sociedade a viver
em intensos conflitos de posicoes trabalhistas, os que vao mandar e os que vao
obedecer. Também existe a diferenca das realidades de ambos sujeitos citados
anteriormente, que se monstra na comparacao entre tempo disponivel para se
dedicar aos estudos e aprofundamentos bibliograficos, pois o aluno habilidoso do
ensino médio publico, na maior parte do percentual estatistico tem que trabalhar
no periodo diurno e estudar no periodo noturno, ja o aluno do ensino privado
com a mesma identificagao tem maior disponibilidade de tempo para se dedicar.
Essas diferencas vao além de disponibilidade de tempo, mas de estruturas fisicas
apropriadas, bibliotecas com vastas opgdes de leitura, nimeros de alunos por

professor, o curriculo, entre outras (BATISTA; LARA, 2016).

E posteriormente a discussao sobre este sujeito inserido, quando consegue
ingressar, na universidade nao cessam. Pois as diferengas ainda perpetuam, sendo
que a maioria dos cursos elitistas sao diurnos e as condig¢des da diferenca de classe
ainda impossibilita a escolha por eles (BATISTA; PRESTES, 2016). Os alunos
com Altas habilidades oriundos do ensino publico enfrentam as dificuldades dos
alunos ditos “normais” da mesma rede, mas eles ainda enfrentam problemas como
o desconhecimento por partes de discentes e docentes, os mitos que desencadeiam
outros problemas sociais e psicoldgicos. A discussao desse texto € para levantar
as acdes que as instituicdes do ensino superior publico vém desenvolvendo ao

longo dos anos para amparar e atender esse publico da Educagao Especial.

DEFINICOES

Atualmente muitos pesquisadores apresentam defini¢des diferentes para
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD). A legislagdo brasileira
define “Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,

académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
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criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em

areas de seu interesse” (BRASIL, 2008).

O pesquisador norte americano Joseph Renzulli, um dos pesquisadores
mais renomados atualmente em se tratando de estudo sobre Altas Habilidades/
Superdotagdo, ele define AH/SD, amparado por sua teoria dos Trés An€is,
0 que caracteriza um comportamento superdotado sdo a intersecdo de trés
componentes: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade. O pesquisador argumenta que outros fatores externos também devem
ser considerados, tais como: familiar e ambientais, visto que o comportamento
de superdotagdo pode ser apresentado em circunstancias por meio de estimulos
recebidos desde a infincia ou fatores genéticos. O pesquisador defende que o
ambiente educacional formal em que a crianca foi inserida ¢ determinante para a

manifestacdo e o desenvolvimento da AH/SD (RENZULLI, 2014).

Para compreender melhor a perspectiva de inclusdo € necessario entender

que tem diferen¢a de educagao especial e educagao inclusiva.

Bueno (2008) apud Mattos (2017) conceitua educagao inclusiva (EI) como
um projeto em construgdo; ha um processo de inclusdo escolar, com o objetivo de
incluir o publico-alvo da Educagao Especial no ensino comum: “...¢ um objetivo
politico a ser alcancado. Nesse sentido, a EI deve ser entendida como uma politica
orientada para o respeito e a valorizacdo das diferengas, que preveja agoes em
curto, médio e longo prazo” (BUENO, 2008). E a inclusdo educacional “refere-se
auma proposicao politica de insercao educacional de alunos que tradicionalmente
tém sido excluidos da escola” (BUENO, 2008).

Considera-se para este estudo a defini¢do de “educagdo especial” instituido
na Resolucao n. 02 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de
Educac¢do Bésica (CEB) dia 11 de setembro de 2001. Entende-se por Educagdo
Especial:
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Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos € servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir
os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, p.1).

O relato, experiéncia e observagdes da estudante serao descritos em forma
de narrativas (carta), as quais serdo interpretadas e constituem-se fonte principal
do texto. A problematizacdo dessa discussdo € motivada pela hipdtese de que
a formacgao inicial seja insuficiente ou inexistente para o professor estar apto
a atender esse publico. Essa pesquisa poderd colaborar em formagdes iniciais,
pois o profissional terd a oportunidade de conhecer melhor as expectativas desse

publico e também compreender suas necessidades especificas NOVOA, 2012).

As dificuldades dos profissionais iniciantes sdo decorrentes da caréncia
de tratamento especificos dos temas da Educac¢dao Especial dos curriculos, que
nao possibilitam uma reflexdo mais ampla dos assuntos que tratam de inclusao.
Geralmente os assuntos sao abordados rapidamente e sem um estudo nas
especificidades da educagao especial, ou seja, cada assunto especifico ¢ discutido
em um tema amplo e generalizado. Esse profissional, ao iniciar sua trajetéria na
educacao, se depara com diversos obstaculos que poderiam ser discutidos nas
formagdes iniciais, entretanto o cendrio atual demonstra que essas formacoes nao
atingem tais objetivos. E as formagdes continuadas recaem apenas nas mesmas
tarefas de discussdes de temas que ja sao conhecidos ou em assuntos particulares
da gestdo e da rotina escolar (NOVOA, 2012). As pesquisas atuais mostram que
essas formagdes, em sua maioria, ndo auxiliam os docentes em uma perspectiva
de conhecer melhor seus estudantes e de estudar as metodologias para atuar em

uma educacao inclusiva.
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Conforme j& anunciado este texto se pautou na perspectiva de pesquisa
qualitativa utilizando a metodologia narrativa. Para isso, a producao da narrativa
foi uma produgdo de uma carta manuscrita pela graduada identificada com AH/
SD, ap0s sua colagao de grau no curso de exatas, no ano de 2021, da Universidade
Federal de Mato Grasso do Sul. A qual foi previamente informada sobre o
anonimato, € assinou um termo de consentimento. Apds a coleta do relato, o
mesmo foi interpretado e sua analise foi feita por meio do Método da Anélise do

Conteudo de Bardin (2010).

CARACTERISTICAS PREDOMINANTES DOS
HABILIDOSOS MATEMATICAMENTE

O publico com AH/SD pode apresentar caracteristicas, isoladas ou
combinadas, tais como: rapidez de pensamento de compreensao e memoriaelevada,
capacidade de pensamento abstrato, curiosidade intelectual, poder excepcional de
observacao, concentracao, motivagao por disciplinas de seu interesse, capacidade
de producao académica, alto desempenho em testes e na escola, originalidade de
pensamento, imaginag¢ao, capacidade de resolver problemas de forma inovadora,
capacidade de perceber formas diferentes em um tnico topico, alta capacidade de
lideranca, capacidade de se preocupar em resolver situagdes sociais complexas,

poder de persuasao, talento especial para artes e capacidade psicomotora elevada

VIRGOLIM (2007).

A Matematica foi objeto de interesse de muitos estudiosos, que apresentavam
inteligéncia acima da média com algumas caracteristicas predominantes para essa
Ciéncia. Linde (2013) cita alguns autores com tais caracteristicas: “Destacam-se
Russell, Gauss, Hilbert, Leibniz e D’ Alembert como tendo apresentado alto nivel
de inteligéncia matematica, caracterizado por um raciocinio logico, pensamento

divergente e habilidade numérica.”
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Piaget, em sua teoria do Desenvolvimento cognitivo, discute que os
alunos matematicamente habilidosos demonstram um rapido avango cognitivo,
progridem mediante todas as fases do desenvolvimento cognitivo, porém em
cada fase seu desenvolvimento intensifica seu raciocinio 16gico (CASTRO ET

AL. 2006).

Segundo Mota e Jiménez (2011), os alunos com talento matematico retinem
algumas caracteristicas especificas que podem despertar a observacao dos
professores ¢ esses podem aplicar os testes para determinar o especial talento.
As principais caracteristicas sdo: capacidade especial para solugdo de problemas,
formulagdo espontanea de problemas, flexibilidade em uso de dados, habilidade
para organizacao de dados, riqueza de ideias, originalidade de interpretacao,
habilidade para transferéncias de ideias, capacidade de generalizacdo, possuem

uma grande capacidade de abstracao e capacidade de “saltar” etapas de processos.

As pessoas com AH/SD em Matematica possuem uma grande facilidade
em captar as estruturas internas dos problemas e estruturd-los de formas
claras e objetivas, a aptiddo em economizar nos procedimentos matematicos €
extremamente visivel nas técnicas utilizadas por esses estudantes. Possuem uma
agilidade para inverter processos matematicos e utilizam-se dos simbolos com
muita desenvoltura, pois nao apresentam dificuldades de traduzir seus significados.
Possuem também uma grande capacidade de recordar informagdes matematicas
estudadas anteriormente ¢ muita agilidade para fazer aproximagdes e reverté-
las. Os talentosos em matemadtica se preocupam em compreender o processo do
inicio ao fim e costumam se interessar pelas demonstracdes de teoremas e nao

apenas se atentam a decorar formulas.
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A IMPOI}TANCIA DAS NARRATIVAS PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR

As formagdes continuadas quando acontecem na sua maioria, sao
direcionadas para tratar sobre questdes burocraticas e os professores sao
convidados a participar, porém sem autonomia para decidir o assunto de maior
relevancia para a discussao em grupo. Os temas sdo, na maioria das formacgoes,
pré-estabelecidos pelos Orgdos competentes e/ou Coordenagdo pedagogica
da instituicdo. Romanowski e Martins (2010) apoiando-se em Gomes fazem a

seguinte reflexdo:

As escolas promovem poucas oportunidades de cursos, reunides e outras
formas de formacdo continuada. As que s3o promovidas apresentam
uma contribui¢do restrita na atualizacdo dos professores em relacdo aos
conhecimentos especificos; a maioria delas versa sobre questdes pedagogicas
genéricas e ndo diretamente relacionadas a problemas do ensino (...). Os
professores ressaltam como dificuldade para participar dos programas de
formagdo continuada oferecidos pelas escolas, a elevada carga de trabalho,
correm de uma escola para outra, em espagos de tempo minimos. Atrelado
a esta dificuldade, o desestimulo em participar deve-se a serem atividades
formadoras desinteressantes por ndo abordarem questdes de interesse dos
professores.

A necessidade do sentido na aprendizagem ¢ muito importante tanto para o
professor quanto para o estudante. Essanecessidade ndo é possivel ser contemplada
em uma discussao sem objetivos claros e sem um conhecimento especifico do
publico alvo, geralmente as formacdes sdo ministradas sem objetivos claros,
e o personagem principal da educacdo que ¢ o estudante ndo recebe a devida
importancia. Névoa (2012) faz uma reflexdo comparando outras profissdes, a
exemplo o médico ndo pode dar um diagnostico sem ouvir e analisar o estado do
paciente, e assim também acontece na Educagdo, para ser um professor reflexivo
¢ importante olhar a profissao de dentro da profissao, analisar o estudante e ouvi-
lo € uma pratica importante para educar, o professor se torna mais proximo da

realidade do educando e isso facilita a aprendizagem porque cria uma maior
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conexdo entre professor/aluno, afirma NOVOA (2012).

E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino ganham
visibilidade, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um estatuto
idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo. E, ao mesmo
tempo, ¢ essencial reforcar dispositivos e praticas de formagao de professores
baseadas numa pesquisa que tenha como problematica a acdo docente e o
trabalho escolar.

Nessa perspectiva as narrativas podem ser aliadas dos professores, pois por
meio dessas € possivel aproximar o docente das realidades vividas no cenario

atual das escolas e assim fortalecer a relacao aluno-professor e vice-versa. Galvao

(2005) afirma que:

A narrativa como processo de formacgdo evidencia a relacdo investigagcao/
formagao, pondo em confronto saberes diferenciados, provenientes de modos
de vida que refletem aprendizagens personalizadas. A andlise das diferentes
situagdes encontradas no percurso pessoal e profissional das professoras
participantes dos estudos constituiu a base das nossas conversas, encontrando
as professoras, na minha disponibilidade para as ouvir e nos textos que lhes
devolvi, as estruturas de reflexdo de que necessitavam para irem percebendo
0s cenarios em que se moviam, as causas das ocorréncias, permitindo-
lhes criar novas estratégias de atuagdo. Cada conversa com as professoras
caracterizava-se pelo desenrolar de aspectos que tinham ficado pendentes
nas conversas anteriores, num processo evolutivo de abertura a inovagao,
ao mesmo tempo em que constituiam uma base cada vez mais sélida de
conhecimentos construidos a partir do intercdmbio entre as aprendizagens
na sua formacao inicial e o conhecimento pratico que iam adquirindo. Mais
do que dar sugestdes para ajudar a ultrapassar dificuldades e bloqueios, o
método narrativo serviu para proporcionar oportunidades de reflexdo e
de organizacdo da sua reflexdo, a medida que se foram confrontando com
aspectos significativos do seu percurso profissional.

As narrativas como metodologia de pesquisa qualitativa surgiram, segundo
Goodson (2003), como uma proposta de dar voz ao sujeito. Antes, até a década
de 1960, predominava a pesquisa quantitativa que tinha por base instrumentos
padronizados de coleta de dados onde o sujeito respondia, impessoalmente, as
questoes e depois essa declaragdo impessoal era misturada a tantas outras que
o sujeito perdia a sua identidade. Sendo assim, ndo faria nenhuma diferenca se

a sua declaracao fosse falsa ou verdadeira. Era apenas um nimero. Portanto,
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ndo era uma pessoa que falava, mas um ser despersonalizado que continuaria

desconhecido.

O pressuposto que norteava a pratica prevalecente da pesquisa na época era
de que ha relagdes (leis) imutaveis nos fendmenos psicologicos como existem
tais leis nos fendomenos fisicos (movimento, massa, etc.). Pressupunha-se que
ha uma dualidade entre fatos e valores, portanto, o sujeito revelaria os fatos,
independente dos seus valores pessoais. Os fatos, quando vistos isoladamente, sao
desprovidos de valor, logo, ndo faz sentido escondé-lo ou negar a sua existéncia.
Ocultéd-lo entre tantos outros garantiria a imparcialidade necessaria para que a
verdade fosse revelada através das relagdes entre os fatos relatados e os demais
fendmenos sociais FONSECA (2009). Predomina, portanto no sujeito, o “senso
de realidade, utilidade, certeza, aptiddo organica e bom senso pratico”. MINAYO

(2014).

Por outro lado, crescia em influéncia a Fenomenologia para qual o sujeito
deve ter direito a voz porque todas as coisas sO fazem sentido para a pessoa.
Nessa perspectiva, a realidade € subjetiva porque cada um constroi o seu mundo,
da a sua interpretacdo. Na perspectiva fenomenoldgica considera-se relevante
a subjetividade para a compreensdo do social e da objetividade. Pressupoe
que as pessoas se situam na vida com as suas angustias € preocupagoes, em
intersubjetividade com os seus semelhantes (companheiros, predecessores,
sucessores € contemporaneos) € isso constitui a existéncia social, por isso, o
espaco e o tempo privilegiados nessa teoria sdo a vida presente e a relagdo face

a face MINAYO (2014).

A narrativa, como metodologia e pesquisa, fundamenta-se no Método
Fenomenologico. E a Fenomenologia, segundo Bicudo (1999), ¢ uma escola
filosofica que tem como principal objetivo buscar o sentido que atribuimos as

“coisas que estdo a nossa volta, no horizonte do mundo-vida”. “E essa busca de
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sentido que faz a diferenca e se coloca como significativa, em especial no contexto
da Educacdo”. Minayo destaca ainda que a cientificidade pressupde diversas
formas de realizagdo da pesquisa porque a aproximagdo do objeto depende
do campo onde ele estd inserido. Um objeto das ciéncias sociais tem natureza
diferente de um objeto das ciéncias fisicas ou biologicas. As ciéncias sociais
trabalham com o objeto historico onde presente e passado se fazem presentes no
mesmo fato. Dessa forma, cabe ao investigador registar e analisar a historicidade
humana com a complexidade do entrelagamento dos tracos de curta, média e
longa duragdo. Busca desvelar a histéria pessoal, as crencgas, as percepgdes, as

opinides € até mesmo as perspectivas e motivagoes.

Ainda sobre as narrativas como metodologia Condori (2017) destaca o seu
valor testemunhal pessoal cujos dados podem ser convertidos em informagdes
relevantes através de uma sistematizacdo que transformagao a informagao em

conhecimento.

ANALISE DA NARRATIVA DE ALUNA COM AH/SD
EGRESSA DO ENSINO SUPERIOR PUBLICO DE MS

Nao obstante da realidade atual das escolas, muitos alunos identificados
com AH/SD sofrem com a exclusdo no ambiente escolar e o professor nao esta
fora do grupo que cria essa situacao excludente, essa ocorréncia pode ser criada
pela falta de conhecimento da é4rea. Muitos aspectos devem ser considerados
quando se trata de pessoas com Altas Habilidades/Superdotagcao (PAHSD).
Segundo Alencar (2003) o ambiente familiar, a escola, a comunidade, ou seja,
todo o conjunto ao qual essa pessoa estd inserida, tudo deve ser analisado por meio
de critérios rigorosos para auxiliar o desenvolvimento positivo da PAHSD. Para
compreender melhor e aprofundar o sentido da analise da narrativa da Antdnia,
codinome que escolheu para ser identificada, que serd apresentada no (Quadro 1),

¢ importante conhecer mais informagdes sobre o contexto da narrativa. A autora
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da narrativa, graduada em um curso da area das exatas da UFMS, sempre estudou

em escola publica na capital de Mato Grosso do Sul. Atualmente ela tem 24 anos,

nasceu e foi criada em Campo Grande, ¢ aluna do Programa de Pds- Graduacao

em Educacao Matematica na Universidade Federal de Mato Grasso do Sul.

Quadro 1 — Analise da Narrativa da Antonia

Discurso

Esséncia do
Discurso

Categoria

“Tive dificuldades sociais, pois de-
morel a fazer amizades no curso,
porque tinha medo de alguém me
perceber como diferente, a famosa

Ocorréncias
nao agradaveis

Os superdotados
vivem experiéncias
desconcertantes

de fazer mais com a matemati-
ca universitaria, gostaria de en-
tender como ela surgiu, em qual
problema ela estava envolvida e
em quais contextos atuais poderia

29

adapta-las.....”.

assuntos em sua
complexidade.

D1 [nomeclatura de “nerd” ou “CDF”| produziram medo i
_ , na sociedade que
que ganhei na escola e ainda rece-| de ser notada com | _ ,
, ) nao esta preparada
ber a mesma cobranca de quanto| algum diferencial.
, para eles.
contei aos colegas de escola que
tinha altas habilidades.”
“Dentre as dificuldades pedagogi-
cas que encontrei no esnino supe-
rior, posso citar, principalmente, a
didatica dos professores, que era ,
. . , Uma atitude
muitas vezes, a mesma do Ensi-| A necessidade .
L nao comum em
no Médio, de ter que aprender| de aprofundare .
R : . pessoas que nao
D2 [um padrio e repetir....cu gostaria compreender

possuem alguma
caracteristica
de superdotagio.

NOGUEIRA, C. M. S. S. As altas habilidades vistas pela narrativa de uma aluna habilidosa egressa do ensino superior publico de mato grosso do sul




Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

D3

“Eu gostaria muito de poder con-
tar com um atendimento especiali-
zado, onde os alunos com AH nao
fiquem desassistidos quando saem
do Ensino Médio e ingressam no
Ensino Superior, e que eles pos-
sam contar com professores que
aprimorem nossas habilidades,
mas sem preconceitos.”

A frustracao
de um
superdotado no
Ensino Superior.

A necessidade
de um avanco no
olhar pedagogico

para atender as

necessidades
educacionais de
uma pessoa com
Altas Habilidades
no Ensino
Superior.

D4

“Nao de considero uma jovem
adulta incluida na sociedade aca-
démica, pois sinto que nao posso
me permitir ser quem sou, nao me
sinto segura para expor que sou
uma pessoa com altas habilidades
(PAH), e por ter a certeza que o
unico atendimento que a universi-
dade me possibilitou foi um aten-
dimento psicoldgico, mas a profis-
sional que me acompanhou nunca
tinha atendido um aluno com meu
perfil. A profissional ainda comen-
tou comigo que eles possuem um
registro via sistema académico.
sobre o quantitativo desse publi-
co, mas que até netdo ninguém
tinha ido procurar a divisdo de
Ac¢des afirmativas para algum tipo
de apoio”.

A 1nvisibilidade
no Ensino Superior
afeta a inclusao

da pessoa com
altas habilidades.

Apesar da
legislacao de 2015
instituir o
cadastramento
do aluno com altas
habilidades
na Educacao
Basica e no Ensino
Superior, o publico
nao o faz
porque tem
inseguranga em
expor sua aptidao
acima da média.

D5

“Meus pais sempre me incentiva-
ram para estudar e sempre foram
presentes até os dias atuais.”

O envolvimento
(ou contribui¢do)
da familia.

A contribuicao do
estimulo e apoio

familiar.
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D6

“Quando recebi o diagnostico de
Altas Habilidades, foi pedida uma
reunido com meus pais na escola,
para que a equipe do NAAH/S pu-
desse dar o parecer sobre os testes
que fiz. Entdo, quando cheguei da
escola e perguntei para minha mae
ela me informou que havia sido
diagnosticada com altas habilida-
des, mas ela nao soube me expli-
car muito bem o que era.”

Desconhecimento
da superdotagao
por parte
da familia.

A necessidade
de um olhar
especializado.

D7

“Com certeza minhas expectativas
nao foram atendidas no Ensino
Superior, primeiramente, porque
ndo tive acesso a um atendimento
especializado e um enriquecimen-
to, para continuar desenvolvendo
minhas habilidades...ndo tive as
respostas que gostaria, em partes,
por me sentir insegura para falar
com os professores, em outras,
por estes ndo serem acessiveis”.

A dificuldade
na busca pelo
atendimento
especializado.

As barreiras a
serem superadas
pelo superdotado

e pela familia.

D8

“Em 2013 depois do parecer das
técnicas do NAAH/S, eu come-
cel a participar das oficinas no
nucleo...a principio comecei com
a oficina de teatro, linguagem e
producdo de texto e de ciéncias...
com uma certa insisténcia para o
professor da oficina, busquei com
o auxilio, me aprofundar nas te-
maticas da matematica que me in-
teressavam.

Atendimento
especializado.

O Enriquecimento
Curriculr como
Atendimento
Educacional
especializado para
Superdotados.

FONTE: Elaborado pela autora (2022)
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O discurso D1 pode ser afirmado por Alencar (2003) que se apoia em
Hollingworth para sustentar sobre a convivéncia escolar dos estudantes superdo-
tados. Segundo esse autor muitos superdotados consideram a escola um ambiente
de pouco aproveitamento e consideram a frequéncia um desperdicio de tempo.
Outro problema sustentado por Alencar sdo as relagdes sociais, os estudantes
com AH/SD alegam que seus colegas da classe regular ndo apresentam interesses
semelhantes o que torna para eles uma dificuldade de comunicacao, a auséncia de
interesses comuns torna a convivéncia desestimulante e essas implica¢des condu-

zem esse estudante ao isolamento social.

O superdotado apresenta caracteristicas incomuns, apresentam preocupa-
¢oes e questionamentos com o futuro e o contexto da atualidade em que vive, isso
pode ser observado na analise do discurso D2. Virgolim (1997) apoiando-se na
Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, afirma que o individuo com AH/
SD pode apresentar as inteligéncias apontadas pelo tedrico, isoladas ou combi-
nadas. A Inteligéncia Interpessoal ocupa-se em explicar que a PAHSD apresenta
grande facilidade de perceber as intengdes e desejos de outras pessoas, a agili-
dade de observar ao seu redor e organizar as ideias ¢ altamente perceptivel nesse
publico e isso possibilita a percep¢do de acontecimentos positivos ou negativos

que circundam o contexto ao qual faz parte.

O discurso D3 pode ser analisado por meio de Martelli, A.C.M.P., Lima,
D.M.M.P. & Moreira, L.C. (2016) que enfatizam que as mesmas barreiras enfren-
tadas por alunos com AH na Educacgdo Basica também afetam as PAHSD que in-
gressam no Ensino Superior. Além de enfrentarem a falta de informacao por parte
dos docentes universitarios sobre sua condi¢cdo de pessoa com Altas Habilidades/
Superdotacao, eles também encontram a resisténcia por mudangas metodoldgicas
de ensino, pois os professores acreditam que iriam ter trabalho extra em preparar

uma aula para um universitario superdotado. E o discurso de igualdade prevalece
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entre os professores que acabam persistindo em criar praticas homogéneas de
ensino. O atendimento educacional especializado ampara a PAHSD em toda sua

trajetoria educacional, porém na pratica esta muito aquém de se tornar praxis.

O discurso D4 pode ser analisado por meio de Virgolim (2012) que em di-
recdo oposta a area das deficiéncias que tem ganhado lugar de destaque quando
se trata de Educacgdo Especial, j4 em relacdo aos estudantes com altas habilida-
des/superdotacgdo, a situagao ¢ oposta. Poucas vezes se menciona a preocupagao
com a inclusdo desses estudantes no contexto educacional, nos discursos politi-

cos pedagogicos ou na formagdo de professores.

A importancia da familia pode ser observada no discurso D5. Essa im-
portancia ¢ muito enfatizada também por Chacon (2011), pois eles ajudam nas
indicagOes de caracteristicas precoces, por exemplo, a precocidade do dominio
da leitura. A maioria dos superdotados quando recebem minimos estimulos ja
conseguem ler antes dos quatro anos de idade, essa caracteristica ¢ considerada

precoce, se comparado aos demais estudantes de sua idade.

Os pais dos superdotados podem contribuir significativamente para mo-
dificar esse isolamento social, discurso D5. De acordo com Pérez (2003) ampa-
rando-se em Winner afirma que o apoio e entendimento da familia € muito im-
portante, por este motivo ¢ fundamental que as escolas estejam preparadas para
identificar o estudante superdotado e direcionar informagdes a familia. Dessen
(2007) afirma que a organizagdo familiar na maioria dos casos € centrada no filho
com habilidades acima da média, os pais criam um ambiente estimulante e enri-
quecedor mesmo fora do ambiente escolar. Porém esse apoio deve ser consciente
porque pode dar efeito contrario, dependendo da maneira que os pais conduzem
os estimulos, os mesmos nao podem supervalorizar e exigir além do necessario
ao desenvolvimento do filho, ou seja, criar uma visao erronea de Génio, expondo

o estudante e criando sentimentos de frustracoes.
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As inquietacdes das familias de alunos com AH/SD, observadas no dis-
curso D6, sdao sanadas com maior agilidade com o auxilio de um profissional
especializado. Aspesi (2007) sustenta a importancia da disponibilidade de um
profissional escolar que possua especialidade na area de Superdotagdao e um olhar
inclinado para o contexto da familia, pois este profissional vai ser o responsavel
em orientar os pais, dando-lhes suporte informativos para que possam eliminar
as possiveis davidas sobre o tema. Alguns pais sdo mais resistentes na aceitagao
da habilidade acima da média do filho porque temem a interferéncia na infancia
e na adolescéncia dos mesmos. O desconhecimento do tema gera indagacdes
sobre as consequéncias de receber qualquer diferenciagdao na educagdo nas fases

escolares.

O discurso D1, D3, D4 e D7 podem ser analisados apoiando-se em Aspesi
(2007) afirmando que sdo muitas as barreiras que a familia de um estudante com
habilidades acima da média enfrenta, inicialmente deparam-se com a auséncia
de informagao sobre o assunto e em consequéncia disso € gerado um sentimento
de ansiedade e inseguranca, pois temem o titulo “ser diferente”. O tema “Altas
Habilidades/Superdotacao” gera, inicialmente, varios tipos de sentimentos nega-
tivos porque a descoberta vem acompanhada de duvidas que podem levar a inter-
pretacdes confusas e incorretas, ja que mitos e estereotipos circundam o tema. Na
maioria dos casos os pais manifestam inquietagdes € angustias porque temem um
possivel sofrimento de convivéncia social do filho, que pode acontecer decorren-

te a preconceitos no ambiente escolar e até mesmo familiar.

A autora complementa sobre as barreiras enfrentadas também pelos estu-
dantes com AH/SD, eles sofrem com o receio de ndo serem aceitos € com sen-
timentos que os levam a sentirem-se incomuns ¢ desajustados na vida escolar e

social.
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O éxito do Atendimento Educacional Especializado oferecido ao estudante,
pode ser observado no discurso D8, Renzulli (2001) discorre sobre o Modelo
de Enriquecimento Curricular Escolar, o qual apoia-se em trés bases: O Mode-
lo dos Trés Anéis, que fundamentam-se nos pressupostos filosodficos utilizados
pelo Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment Model
— SEM); o Modelo de Identificagdo das Portas Giratorias, que disponibiliza os
principios para a identificacdo dos Talentos, ¢ 0 Modelo Triadico de Enriqueci-
mento, que estabelece uma proposta de atividades de Enriquecimento, o foco e
o direcionamento das atividades englobam todos os alunos do contexto escolar,
pois a intengao do teodrico foi desenvolver um Modelo democratico, com a par-
ticipagdo igual para que todos tenham oportunidades iguais de desenvolver suas

atividades de maneira autbnoma e criativa.

Segundo Renzulli (2001) o Modelo possibilita expandir o potencial dos
estudantes, propor um curriculo suplementar, o qual possa suprir os interesses ¢
diferentes modos de aprendizagem, estimular de forma enriquecedora o desem-
penho académico por meio de metodologias de orientagdo para que o estudante
alcance a autonomia e desenvolva o pensamento reflexivo e criativo. O Modelo
tende a criar um ambiente favoravel a socializacao, a aprendizagem e inclinado
ao ensino de valores éticos, que promovam o respeito a diversidade cultural, ét-

nica ou de género, o respeito mutuo € os principios democraticos.

CONSIDERACOES FINAIS

As Altas Habilidades/Superdotagcdo ¢ um tema contemporaneo na Educa-
c¢ao do Brasil, contudo atualmente o tema vem recebendo um grande destaque, e
em muitas pesquisas sobre diversidade tem sido tratado como o objeto principal.
Mudancas na formacao inicial de professores, pode ser observada com muita

clareza no cenario da Educacao brasileira, os motivos dessas alteragdes sao mui-
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tos, € o impacto também. Além de pesquisas recentes apontarem a ineficacia da
formacao inicial, destacam também as falhas nas capacitagdes e especializagdes,
as quais ndo proporcionam um conhecimento mais aprofundado sobre os temas

que estdo inseridos no atual contexto escolar.

Pesquisadores justificam que as narrativas sao aliadas na perspectiva de
melhorar a visdo do educador. Por meio do estudo e andlise das mesmas € possi-
vel aproximar o docente da realidade do estudante identificado com Altas Habi-

lidades/Superdotacao.

Por meio da andlise ¢ possivel verificar a veracidade que os teoricos dis-
cutem e pesquisam. Tambeém a analise possibilita uma aproximagdo do educar
com o publico com habilidades acima da média. Torna-se o tema uma reflexao
concreta, visto que, no decorrer dos fatos narrados sdo demonstrados muitos pro-
blemas que poderiam ter sido evitados se os profissionais da educacao e demais
profissionais inseridos no contexto educacional, tivessem recebido uma forma-
¢ao adequada. O cendrio atual demonstra que a diversidade no contexto escolar,
apesar de muitos debates, ndo tem recebido, nas formacdes iniciais e continuas,
um olhar direcionado para suas especificidades. Os educadores compreendem
as subareas da diversidade muito superficialmente, o que gera um atendimento

deficitario e ineficaz.

A partir das narrativas das PHSD ¢ possivel buscar respostas e solugdes
para sanar problemas que surgem e sdo evidentes na trajetoria educacional. E
importante ouvir e dar voz ao sujeito que esta inserido na realidade do contexto,
torna-se um caminho mais sintético na busca de uma a¢ao ¢ a execu¢ao da mesma
pode ser realizada em curto prazo, possibilitando assim a real inclusdo da pessoa
com Altas Habilidades no meio académico e gerando uma trajetéria satisfatoria
no ensino superior para as pessoas acima da média e com necessidades educacio-

nais especiais.
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Resumo: O objetivo desta pesquisa foi avaliar o nivel da pratica da atividade fisica
dos académicos de uma instituicao de Ensino Superior de Dourados, MS. Tratou-se de
uma pesquisa quantitativa descritiva transversal, que se compdem avaliar os niveis de
atividade fisica. Participaram do estudo, 40 académicos, sendo 5 homens, entre 19 a
30 anos, correspondendo a 12,5% e 35 mulheres, entre 16 a 39 anos, que corresponde
a 87,5%. Para avaliar o nivel de atividade fisica (NAF) dessa populagdo, o instrumento
utilizado para medida do nivel de atividade fisica foi o Questiondrio Internacional
de Atividade Fisica (IPAQ), em sua versao curta. O estudo do projeto contribui na
monitorizardo da saide dos académicos, como forma de auxiliar na prevencao de
doengas adquiridas pelo sedentarismo. Por isso, a avaliagdo feita através do questionario
¢ fundamental para que possam ser detectados problemas relacionados com a falta de
atividade fisica. Esta pesquisa objetiva avaliar o nivel de atividade fisica, utilizando o
questionario internacional de atividade fisica (IPAQ), dos alunos de graduagdo de uma
institui¢do de ensino superior de dourados, que servirao de alerta acerca a importancia
de se desenvolver a consciéncia do habito em realizagdo da atividade fisica no meio

académico.

Palavra-Chave: Curso enfermagem, Nivel de atividade fisica, Estudo transversal

INTRODUCAO

Os niveis insuficientes de pratica da atividade fisica (inatividade fisica) fre-
quentemente tem sido associado a varios fatores de perigo e agravos a saude. E
nisso, associados ao reserva demasiada de gordura corporal, dislipidemias, niveis
elevados de pressao arterial, bem como a comportamentos de risco a satide como

fumo, bebidas alcoolicas.

A falta de atividade fisica ¢ outro fator de risco para doenca das corona-
rias, sendo que, a inatividade fisica sdo relevantes aspectos associados a maioria
dos riscos para desenvolvimento das doengas cardiovasculares (KRISTENSEN,

2006).
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Estudos epidemiologicos vém a demonstrar que o indice de doencas cro-
nico degenerativas ndo transmissiveis, como hipertensdo arterial, doengas car-
diovasculares, diabetes, osteoporose, obesidade e reumatismo, que sao doencas
relacionadas ao sedentarismo. A falta de atividade fisica estd diretamente ligada

as causas dessas doengas, que sdo consideradas a principal causa de morte (AL-

VES, 2003).

E indispensavel citar que a atividade fisica é uma preméncia do ser huma-
no, podendo ser uma grande aliada a reparagdo e a manutengao da satde. Para
Alves (2003), a pratica de atividade fisica, deve fazer parte dos cuidados de roti-
na para o bem estar da criang¢a e do adulto. Ser fisicamente ativo desde a infancia
apresenta muitos beneficios, ndo s6 na area fisica, mas também nas areas social
e emocional, podendo levar a um melhor controle das doencas cronicas da vida

adulta.

Esta pesquisa objetiva avaliar o nivel de atividade fisica, utilizando o ques-
tiondrio internacional de atividade fisica (IPAQ), dos alunos de graduagao de
uma instituicdo de ensino superior de dourados, que servirdo de alerta acerca a
importancia de se desenvolver a consciéncia do habito em realizacao da atividade

fisica no meio académico.

O estudo do projeto contribui na monitorizardo da saude dos académicos,
como forma de auxiliar na preven¢dao de doengas adquiridas pelo sedentarismo.
Por isso, a avaliagao feita através do questionario ¢ fundamental para que possam

ser detectados problemas relacionados com a falta de atividade fisica.

Este estudo enriquecera a compreensao por meio da disseminacdo dos re-
sultados em seminarios, congressos ¢ palestras que ressaltem a necessidade do
estilo de vida ativo e a importancia do exercicio fisico para favorecer a imple-

mentacao de programas de atividades fisicas.
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MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa ¢ de carater quantitativo descritiva (PADUA, 2004;
RUDIO,2009) que se propde avaliar os niveis de atividade fisica.

A coleta de dados foi feita por um avaliador treinado, para obter os dados no
questionario, com a presenca do professor responsavel pela instituicdo, evitando

o constrangimento dos avaliados.

Para a coleta de dados foi utilizado o Questionario Internacional de
Atividade Fisica IPAQ (MATSUDO ET AL.,2001). O avaliado respondeu as
perguntas junto com o responsavel pelo projeto, para que se pudesse esclarecer

possiveis duvidas do avaliado.

No estudo a identidade dos participantes serd mantida em sigilo. Nao houve
nenhuma forma de pagamento pela participacao no estudo, a recusa em participar

foi respeitada.

As perguntas do questionario estdo relacionadas as atividades realizadas
na ultima semana anterior a aplicacdo do questionario. Os alunos tiveram seus
dados tabulados, avaliados e foram posteriormente classificados de acordo com a

orientagdo do proprio IPAQ, que divide e conceitua as categorias em:

Sedentario — Nao realiza nenhuma atividade fisica por pelo menos 10

minutos continuos durante a semana;

Insuficientemente Ativo — Consiste em classificar os individuos que
praticam atividades fisicas por pelo menos 10 minutos continuos por semana,
porém de maneira insuficiente para ser classificado como ativos. Para classificar
os individuos nesse critério, sdo somadas a duracao e a freqiiéncia dos diferentes
tipos de atividades (caminhadas + moderada + vigorosa). Essa categoria divide-

se em dois grupos:

BRESOLIN, M. R. Nivel de atividade fisica dos académicos do curso de enfermagem de uma instituicdo de ensino superior de dourados-ms




Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

Insuficientemente Ativo A — Realiza 10 minutos continuos de atividade
fisica, seguindo pelo menos um dos critérios citados: freqliéncia 5 dias/semana

ou dura¢ao — 150 minutos/semana;

Insuficientemente Ativo B — Nado atinge nenhum dos critérios da

recomendacao citada nos individuos insuficientemente ativos A;

Ativo — Cumpre as seguintes recomendagdes: a) atividade fisica vigorosa
— > 3 dias/semana e > 20 minutos/sessdo; b) moderada ou caminhada — > 5 dias/
semana ¢ > 30 minutos/sessao; ¢) qualquer atividade somada: > 5 dias/semana e

> 150 min/semana;

Muito Ativo — Cumpre as seguintes recomendacgoes: a) vigorosa —> 5 dias/
semana ¢ > 30 min/sessdo; b) vigorosa — > 3 dias/semana e > 20 min/sessao +

moderada e ou caminhada 3 5 dias/semana e > 30 min/sessao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Afigura 1, demonstra que do total da amostra (n =40), 15% dos académicos
de enfermagem foram classificados como sedentarios, 22,5% classificados como
insuficiente ativo A, 42,5% classificados como insuficiente B, 10% como ativo e

classificados como muito ativo 10%.

Pode-se observar, que apresentou maior incidéncia nas classificagdes

insuficiente ativo A e insuficiente ativo B.
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Figura 1 - Classificagdo do nivel de atividade fisica no percentual da populagao.
Incidéncia maior na classificagao insuficiente ativo B.

Percentual
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A figura 2, demonstra que do total da amostra por género (n = 40), 6
dos académicos de enfermagem foram classificados como sedentdrios, 9 sdo

insuficiente ativo A, 13 sao insuficiente ativo B, 3 sao ativos e 4 muito ativo todas

mulheres, sendo que 5 s3o homens, 4 insuficiente ativo B e 1 ativo.
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Em relagdo a idade, constatou na tabela 1, que a maioria da populagdo dos
académicos, onde corresponde a 42,5%, sendo que nao nao atingiu nenhum os
critérios da recomendag¢dao quanto a freqiiéncia nem quanto a duragdo, por ser
insuficiente ativo B e verifica na sua média de idade correspondendo a 23,23

anos.
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TABELA 1
Classificacao do nivel de atividade fisica por idade e média
Idade
26 2 31a Meédia
16 a 20 anos 21 a 25 anos RLY de
30 anos .
anos idade
Sedentério 19-19 25 26 | 3537 | 21.88
(n=06)
Insuf. Ativo A 15 15 18 20 21-25 262627 0 | 26,83

(n=9)

Insuf. Ativo B | 16-17-18-19-19- 1 ) ) 55 230505 | 2630 | 34-39 | 23.23

(n=17) 19-20
Ativo(n=4) | 17-18-20 0 30 0 | 2125
Muito Ativo 21 24 26 34 | 2625

(n=4)

Total (n = 40)

Ao avaliar estudo vemos que os resultados sdo semelhantes quando
verificados a pessoas normais onde os niveis de atividade fisica sdo baixos, ¢ de
comparar a pesquisa dirigida poe Baretta (2007) na cidade de Joagaba — SC, onde

apontou 57,4 com classifacao de insuficientes ativos.

Em sua pesquisa com 2.122 pessoas, Monteiro et al registra 47,4% de
sedentarios em 2005. Com dados do Ministério da Saade (2009) posteriormente
mostram prevaléncia de 25,6%. Segundo o Ministério da Satde, pessoas que nao
se exercitam (sedentdrios) e irregularmente ativos foi feito uma avaliagdo em
conjunto e, receberam a classificacdo de insuficientemente ativo, os niveis de

atividade fisica inadequados atingiram 35,4% de prevaléncia. Rocha, utilizando o
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mesmo processo, estimou que 56,4% da populacao da regiao sul de Sao Paulo foi
classificada como insuficientemente ativa. Pode ser que os resultados na pesquisa
feita, possa haver outro resultados com outros investigadores, mas o método de

avaliag¢ao foi com o IPAQ.

CONCLUSOES

Conclui-se que os académicos do curso de enfermagem, somando
os sedentarios, insuficiente ativo A e insuficiente ativo B, foi caracterizada
prevaléncia que equivale a 80% da populacdo pesquisada, de nivel baixo de
atividade fisica, onde segundo o Ministério da Satde individuos sedentarios e
irregularmente ativos sdo avaliados em conjunto e, recebem a denominacao de

grupo insuficientemente ativo, onde os niveis de atividade fisica sdo inadequados.
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Resumo: A Astronomia sempre despertou a curiosidade no homem, pois, abrange con-
ceitos diretamente relacionados ao cotidiano, como: fases da Lua; Eclipses, posi¢des
dos planetas, estrelas, marés, etc. Na Educagao Bésica o tema ¢ tratado de forma geral,
abrangendo as principais caracteristicas e curiosidades. Porém, muitas vezes, este ndo
¢ abordado de forma em que desperte a atengdo do estudante, sendo utilizado, em gran-
de parte, um enfoque tradicional no estudo destes conceitos. Este capitulo apresenta
uma proposta para utilizacdo de uma ferramenta didatica das Tecnologias de Informa-
cdo e Comunicagdo, a webquest (WQ) como proposta, para o Ensino de Ciéncias da
Natureza com foco no tema de Astronomia. Diante da insercdo do tema Astronomia
com a utilizagao da WQ no Ensino de Ciéncias da Natureza espera-se promover a auto-
nomia dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, permitindo que o proprio
estudante, controle o ritmo de desenvolvimento de cada etapa, estimulando um estudo
personalizado do tema, conforme necessidades e habilidades individuais.

INTRODUCAO

A Astronomia ¢ um campo estudado hd muito tempo, como uma das Cién-
cias mais antigas e instigadoras para o homem. O céu estrelado encantava e ao
mesmo tempo incitava muita curiosidade nos povos antigos, de acordo com Silva
e Justino (2017) antigamente o céu era mapa para os povos. Sendo comum se
guiarem através das estrelas e constelagdes. O céu também estava ligado a muitas
crencas, tendo como exemplo, a Lua e o Sol como deuses, que eram a razao pela
qual a vida existiria. De fato, essas supersticoes perduraram por muito tempo,
pois ndo havia nada concreto, eram apenas hipdteses. Dessa forma, pouco se sa-
bia sobre a Astronomia, sendo esta Ci€ncia, por muito tempo, confundida com a
Astrologia, ndo existindo diferenga entre uma e outra. Através das contribuigdes
de Kepler, Copérnico e Galileu, esta area de estudo foi desvinculando-se e se tor-

nando uma Ciéncia Exata e Experimental (STALLIVIERE, 2009).

Contudo, estes estudos so6 obtiveram maior relevancia através do fisico Sir
Isaac Newton, a partir de sua descricdo do Universo com a Lei da Gravitagao

Universal.
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E a visio de Newton que da verdadeiro sentido aos sucessos de Kepler e
Galileu; o alemao e o italiano ja haviam feito grandes coisas para explicar o
movimento dos astros e a acdo da gravidade terrestre, mas nenhum dos dois
conseguiu costurar tudo e enxergar mais longe, percebendo que o universo l&
fora e o mundo aqui embaixo sdo ambas partes de um todo, que obedece as
mesmas leis naturais (NOGUEIRA; CANALLE, 2009, p. 44).

Posteriormente, neste mesmo contexto, surgiram descobertas mais particu-
lares, porém, quando o alemao Albert Einstein, descreveu a Teoria da Relativi-
dade Geral, acrescentando novas descobertas a partir de Galileu e Newton, ocor-
reram novos parametros aos estudos astrondmicos. As contribui¢des de Edwin
Hubble também se fizeram importante no ambito desta Ciéncia, em que se ob-
servou a existéncia de outras galaxias maiores € que estas, se afastavam uma
das outras, levantando muitas hipdteses sobre uma determinada for¢a que atuava
sobre o Universo. Atualmente, sabemos que se trata da energia escura, que ocupa
cerca de 75% do Universo (NOGUEIRA; CANALLE, 2009). Desde entao, esta
Ciéncia ¢ recorrente cada vez mais, através de novas descobertas, promovendo
o desenvolvimento de novas tecnologias no meio social. Porém, no contexto da
Educacdo Basica, ocorre certa defasagem em seu ensino nas escolas, com pouca

ou nenhuma abordagem de conceitos sobre a area.

Nos anos finais os contetidos direcionados a Astronomia estdo relacionados
aos componentes curriculares de Ciéncias e Geografia no Ensino Fundamental e
Fisica no Ensino Médio. A partir da LDB (9.394/1996) ocorre a necessidade de
novos referenciais curriculares nacionais para Educacdo Béasica. Sendo que, a
Astronomia se consolidou através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
tornando-se mais frequente sua abordagem no ambito escolar. Baseado neste
documento, foi construido o curriculo sobre os conteudos relacionados a area
(CARVALHO; RAMOS, 2020). Nas Orientacoes Complementares aos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN+) do Ensino Médio, na area de Ciéncias da Na-

tureza e suas tecnologias, os contetidos sobre Astronomia sdo significativos. De
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acordo com o documento, o tema encontra-se dividido em temas estruturadores e
eixos tematicos, com objetivos de como trabalhar em sala de aula. No tema Terra

e Universo podemos explorar Astronomia através dos seguintes topicos:

Figura 01: Astronomia nos PCN+.

Fonte: PCN+, (2002)

Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preveé o es-
tudo de conceitos relacionados a Astronomia no Ensino Fundamental na unidade
tematica “Terra e Universo” (BRASIL, 2018). Ja na etapa do Ensino Médio, este
documento indica a abordagem da Astronomia no desenvolvimento da compe-
téncia especifica dois para a area de Ciéncias da Natureza. Segundo o documento
ha uma necessidade de utilizar os meios digitais para produgdo do conhecimento
com objetivo de resolver os problemas das Ciéncias da Naturezas, tendo como
resultado uma aprendizagem critica, significativa, reflexiva e ética (BRASIL,
2018). Assim, justifica-se o desenvolvimento desta pesquisa com o proposito de
trabalhar a teméatica no Ensino Fundamental aliada a uma ferramenta didatica e

tecnologia pouco explorada no meio escolar webquest. O uso de recursos tecno-
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l6gicos no ambito escolar pode promover melhorias no Ensino de Ciéncias da
Natureza, assim, o professor deve buscar novos meios através dos recursos das
Tecnologias de Informagdao e Comunicacado (TIC), promovendo acdes diversifi-
cadas para compreensao do conteudo pelo estudante. De acordo com Schivani,

Luciano ¢ Romero (2017, p. 15):

Nossos alunos estdo imersos em um mundo que exige que adquiram auto-
nomia para lidar com toda a tecnologia a que tém acesso. Vale lembrar que
autonomia pressupoe a capacidade de analisar, relacionar e tomar decisdes
frente a situagdes diversas do ambiente em que estamos inseridos.

Neste contexto, acredita-se que a tecnologia faca a diferenca quando utili-
zada como uma ferramenta didatica pelo professor. A partir do exposto, surge o
problema de pesquisa: De que forma o uso de webquest como ferramenta didatica
contribuiu para o Ensino de Astronomia na Educacao Basica? Diante desta ques-
tdo foi organizada uma webquest para o Ensino de Ciéncias da Natureza, voltado
ao tema da Astronomia. Assim, este estudo tem por objetivo principal apresentar
uma proposta didatica com uso de webguest para o ensino de Astronomia na Edu-

cacdo Basica. Tendo como objetivos especificos:
* Criar uma webquest sobre o tema Astronomia;

* Realizar uma pesquisa exploratoria (bibliografica) sobre a construgdo de

uma WQ e seu o potencial no ensino;

* Investigar os possiveis recursos didaticos a serem disponibilizados na

WQ para o ensino de Astronomia na Educacao Bésica.

Para a criagao de uma WQ ¢ necessario partir de um tema, tragar objetivos,
para realizacao de uma pesquisa inicial por parte dos alunos. A WQ € constituida
através de uma estrutura logica contendo os seguintes elementos: Introdugdo,

Tarefa, Processo,Recursos, Avaliagao ¢ Conclusao.
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TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICACAO
E O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Segundo a BNCC (2018), a utilizagdo da tecnologia em sala de aula deve
promover a alfabetiza¢do e o letramento digital, afirmando através de sua com-
peténcia geral cinco que, os estudantes devem Compreender, utilizar e criar tec-
nologias digitais de informa¢dao e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar € disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo € autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL,
2018, p. 09). Nesta perspectiva, vé-se a necessidade de propor novas metodolo-
gias e recursos, como a utilizacao das Tecnologias de Informagdao e Comunicagao
(TIC) no Ensino de Ciéncias da Natureza. Com temas que despertem o interesse
dos estudantes e os auxiliem na formac¢ao do conhecimento cientifico. Neste con-
texto, cabe aos docentes inovar em recursos, uma vez que 0 acesso aos meios tec-
nologicos aos estudantes, torna-se cada vez mais comum. Embora a tecnologia
seja uma ferramenta, ¢ necessario utiliza-la de forma que permita a construgao

do conhecimento do estudante e ndo apenas, criando aulas atrativas e diferentes.

O emprego dos meios tecnoldgicos deve ser administrado a fim de propor-
cionar uma autonomia ao estudante, possibilitando que ndo se tornem passivos
no processo de constru¢cdo do conhecimento. Com a inser¢do das TIC na sala de
aula, € possivel que o professor atenda as diferentes especificidades e realidades
de suas turmas. Assim, “As tecnologias fornecem recursos didaticos adequados
as diferencas e necessidades de cada aluno” (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA,
2015, p. 78).

Segundo Vieira (2011), o professor deve utilizar as tecnologias com fina-
lidade didatica pedagogica e, de forma que os estudantes sejam motivados e de-

senvolvam seus pensamentos a fim de materializa-los através das TIC. De acordo
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com Moran (2007, p. 11) “Ha muitas aulas ‘taxadas’ como tradicionais, apenas
com métodos expositivo, onde o professor se torna o mentor e proprietario de
todo conhecimento, ndo dando voz ao aluno, ou seja, ocorre apenas uma trans-
missao de conhecimentos”. Porém, o mesmo autor afirma que a tecnologia em si
nao resolve a questao de aprendizagem, estas apenas auxiliam o professor, caben-

do a ele, elaborar um plano para desenvolver novos métodos.

Tendo em vista que a mudanga deve partir da escola, ndo sendo necessaria-
mente radical, mas tornar flexivel a inova¢ao de novos caminhos incentivando a
mudanga e a criatividade (MORAN, 2007). Sabe-se que as tecnologias sdo alia-
das da Educagdo, em que temos como exemplo, a pandemia COVID-19 (2020 —
atual), que exigiu a inser¢ao dos recursos tecnologicos no trabalho docente, para
a continuagdo das atividades educativas neste contexto. Contudo, sabe-se que
ainda ha muitas dificuldades em relagdao ao acesso digital em algumas escolas e
sua comunidade. Na sequéncia, a ferramenta da webquest ¢ descrita como possi-

bilidade ao Ensino de Ciéncias da Natureza.

WEBQUEST: FERRAMENTA PARA O ENSINO E A
APRENDIZAGEM

As webquest (WQ) podem ser aplicadas em diferentes niveis de ensino e
areas do conhecimento, sendo uma forma de inserir as TIC no cotidiano escolar.
Para Silva e Mueller (2010) a WQ prevé uma investigacao, em que as fontes de
pesquisa estejam veiculadas a rede, ou seja, on-line. Os mesmos autores desta-

cam algumas etapas para elabora¢do de uma WQ, sendo elas:
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Figura 02: Etapas de uma WB.

Fonte: Silva; Mueller (2010).

Segundo Silva e Mueller (2010), para a elaboracdo de uma WQ deve-se

inserir os seguintes itens:

Figura 03: Itens de uma WQ.

Fonte: Silva; Mueller (2010).
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A seguir, sdo descritas cada seccdo da WQ, como preveem Bottentuit e
Coutinho (2008) e Dodge (1998):

Quadro 01: Secdes de uma WQ.

Secao da WQ Acao(0es) prevista(s)

Onde contém uma breve introdugdo sobre o tema proposto e as
1. Introdugdo  atividades solicitadas, este € o momento de despertar a curiosidade
do aluno.

Encontram-se as atividades proposta com exemplificacdes de como

utiliza-la. Esta sec¢do une-se ao processo, € na tarefa que o aluno

2. Tarefa -
encontra a descri¢ao detalhada de como trabalhar na ferramenta
disponibilizada pelo professor. Exemplo: simuladores.
Nesta sec¢do sdo apresentadas as atividades a serem realizadas re-
ferente a tarefa proposta. E importante que o professor detalhe as
3. Processo

atividades, a fim de que o aluno possa saber o que se pretende com

clareza em cada uma.

Nesta seccao o professor deverd explicar como realizara a avalia-
4. Avaliacdo  ¢ao, seja via digital ou fisica, considerando todo material proposto
avaliando, o desempenho do aluno durante as etapas solicitadas.

Por fim, a conclusdo tem por objetivo promover o pensamento cri-
tico reflexivo do aluno. Nesta etapa, o aluno deve ter uma visao

5. Conclusdo  abrangente do assunto trabalhado. O professor pode dispor de um
breve resumo ou apenas solicitar que o aluno destaque os pontos
mais importantes do tema abordado.

Nesta seccao sdo colocados todo referencial pesquisado durante a

6. Referéncias
elaboracao da WQ.

Fonte: Adaptado Bottentuit; Coutinho (2008). Dodge, (1998).
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A WQ ¢ uma ferramenta capaz de auxiliar o professor, podendo trazer auto-
nomia na constru¢ao do conhecimento do estudante. Por ser um recurso simples,
pode ser utilizada facilmente pelo professor, adequando-a realidade e necessida-
de de cada turma. Percebe-se por meio de pesquisas desenvolvidas sobre a WQ,
que esta, aliada as metodologias ativas de ensino, apresenta contribui¢des para
a promocdo de uma aprendizagem significativa. O recurso pode-se assemelhar a
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), por ser dinamico e ter como prin-
cipal fonte bibliografica a internet, além de reunir todo material necessario em

um unico link (SILVA; FERRAR, 2009).

A WQ sempre parte de um tema escolhido pelo professor que tem a fungao
de pesquisar fontes confiaveis, seja através de livro, sites, revistas, videos, etc.
(FILHO, 2016). Assim, “Resolver uma Webquest ¢ um processo de aprendizagem
interessante, porque envolve pesquisa e leitura, interacdo e colaboracgdo e criagdo
de um novo produto, com base no material e nas ideias obtidas (MORAN, 2007,

p. 107).”

METODOLOGIA DE TRABALHO: ORGANIZACAO DA
WEBQUEST

A WQ foi criada no Google sites (https://sites.google.com/view/webques-
t-no-ensino-de-astronom/p%C3%A 1gina-inicial) por ser considerado de facil
acesso € manuseio para professores e alunos. Além deste conter a opgao de sele-
¢ao de visualizagao para computador, tablet ou celular. Foi disponibilizado o link

de acesso e um QRCode para os alunos.

A WQ foi dividida em trés etapas, sendo necessario os alunos responderem
0 questionario antes de iniciarem os estudos. Abaixo, esta disposto um esquema

geral de proposi¢do de aplicagdo da WQ elaborada:
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Figura 05: Aplicagao da WQ.

Fonte: Autoras, (2021).

Para a aplicagdo da WQ, deve-se iniciar com uma apresentacao geral, nesta
se¢do os alunos irdo explorar a ferramenta, em que em sua pagina inicial € possi-
vel visualizar uma breve explicacdo sobre cada se¢do. ApoOs a familiarizagao com
a WQ, os alunos irdo para introdugdo. Nesta etapa, serdo abordados os conceitos

relacionados ao tema escolhido - Astronomia.

Quadro 02: Organizagdo da primeira interveng¢ao da WQ.

1* INTERVENCAO

. ~ CONCEITOS ABORDADOS
(introducao)

Primeiro momento: Video
“Um passeio pela historia
da Astronomia”

Contexto da Astronomia (principais contribuigdes
dos cientistas ao longo dos anos).

Principais conceitos sobre a gravidade; explicagao
da teoria da gravitagdo universal de Newton;
velocidade de escape; breve explicacao da teoria
da relatividade geral de Einstein.

Segundo momento: Video com
animagado “Quer que desenhe?
Gravidade”
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Terceiro momento:

Problematizacao “O que cai Leitura textual com o video de um experimento
mais rdpido: Uma pena ou uma | feito pelo fisico da Inglaterra chamado Brian Cox.
bola de boliche?”

Conceitos fundamentais da aceleragao da
gravidade, gravidade na Terra através de um video
com filmes e imagens animados.

Quarto momento: “Aceleracao
da gravidade”

Quinto momento: “Lei da Gra-
vitacdo Universal”
€ mapa mental.

Video aula sobre a lei da gravitacao universal e
mapa mental contendo os principais conceitos.

Fonte: Autoras, (2021).

O Quadro a seguir descreve a proposi¢ao para a segunda intervengao com
uso da WQ elaborada:

Quadro 03: Organizagao da segunda interven¢ao da WQ.

2* INTERVENCAO

ATIVIDADES REALIZADAS
(desafio)

Primeiro momento: Conhecendo o ambiente

do simulador: Esta secao auxilia os alunos

- Primeiro simulador: Laboratério de Forca a utilizarem os simuladores do
Gravitica. Phet colorado.

- Segundo simulador: Gravidade e Orbitas.

Nesta secao os alunos irao acessar
dois formulérios com questoes
referentes a cada simulador.

Os alunos devem responder
utilizando o simulador.
Posteriormente os alunos deverao
realizar duas atividades teoricas
baseadas nos conceitos explanados.

Segundo momento: neste momento entramos
na se¢do processo, as atividades estdo nesta
etapa.

Fonte: Autoras, (2021).
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O Quadro 04 apresenta a proposicao para a terceira intervengao com uso da

WQ proposta neste estudo:

Quadro 04: Organizagao da terceira intervencao da WQ.

32 INTERVENCAO ATIVIDADES REALIZADAS

A avaliagao ¢ publicada no site pelo
Primeiro momento: professor no dia de sua aplicagdo. Esta

este momento entramos na avaliagdo. | contém todos os conceitos abordados para

avalia¢do individual do aluno.

Nesta se¢do também sera disponibilizado

Segundo momento: entramos na para os alunos um formulario contendo
ultima etapa a ser cumprida da WQ, perguntas simples referente a suas
a conclusao. principais aprendizagens e verificacao

de possiveis duvidas.

Fonte: Autoras, (2021).

Apesar da proposicao aqui descrita prever trés intervengoes para aplicacao
da WQ, esta estrutura pode ser readequada conforme contexto de cada escola e/
ou turma. Desta forma, de acordo com as ideias de Moran e Bacich (2018) as
metodologias ativas apresentam uma educacao inovadora com a possibilidade de
tornar as aulas com experiéncias de aprendizagem mais dinamica na cultura digi-
tal. Neste contexto, sabe-se que € preciso inovarmos as praticas pedagogicas atra-
vés de recursos das TIC, buscando despertar interesse do aluno, estimulando sua
autonomia nos estudos. O uso da tecnologia em si ndo representa uma mudanga
pedagogica estas ferramentas sdo apenas meios que permitem realizar atividades

de forma diferenciadas (MORAN; BACICH, 2018).
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CONSIDERACOES

As tecnologias estao cada vez mais presente no cotidiano dos alunos, desta
forma se torna essencial inovar as praticas dentro da sala de aula. Desta forma,
buscou-se apresentar uma proposta para utilizacdo de uma ferramenta didatica
das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo, a webquest (WQ), para o Ensino
de Ciéncias da Natureza com foco no tema de Astronomia. Os recursos selecio-
nados para cada etapa da WQ, sdo ferramentas on-/ines e gratuitas, podendo ser
acessadas em qualquer local e sem a necessidade de dominio técnico de conheci-
mentos relacionados a informatica. Buscou-se inserir na WQ recursos intuitivos,
que facilitassem o momento de estudo da temadtica escolhida. Também, houve a
preocupacao com a diversificagao dos recursos selecionados e atividades propos-
tas, na tentativa de promover um planejamento didatico que atendesse a diferen-

tes habilidades e ritmos dos estudantes.

A escolha da tematica se deu através de uma tentativa de oferecer ideias
que estimulem a curiosidade do aluno e consequentemente do professor, pois
espera-se que esta ferramenta desperte o interesse de ambos e seja explorada em
diferentes areas do conhecimento. Com isso, percebe-se que € possivel inovar as

praticas de Ensino de Ciéncias da Natureza na Educagdo Bésica

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao ¢ a Base.
Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacionalco-
mum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf. Acesso em: 1 agosto de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orienta¢des Educacionais Complementa-
res aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+): Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2002.Disponivel em: < http://
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf>. Acesso em 20 mar
2021.

68 SOUZA, T. F; COELHO, E. B. O. Tecnologias digitais para o ensino de astronomia: proposta de webquest para a educacdo bdsica



Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

FILHO, S. S. S. Uma Abordagem Semiotica para o Desenvolvimento de
WebQuests. 2016. 157 f. Dissertagao (Mestrado) - Curso de Ciéncia da Compu-
tacdo, Faculdade Campo Limpo Paulista, Campo Limpo Paulista, 2016.

MORAN, J. M. Mudando a educac¢io com metodologias ativas. In Convergén-
cias Midiaticas, Educacao e Cidadania: aproximagdes jovens. Colecao Midias
Contemporaneas. 2015.

MORAN, Jos¢; BACICH, Lilian. Metodologias ativas para uma educacio
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

NOGUEIRA, Salvador; CANALLE, Joao Batista Garcia. Colecao: Explorando
o ensino. V. 11. Brasilia: MEC, SEB; MCT, AEB, 2009.

OLIVEIRA, Claudio; MOURA, Samuel; SOUSA, Edinaldo. TIC’S NA EDU-
CACAO: A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA APRENDIZAGEM DO ALUNO. V.7 n.1 Minas Ge-
rais: Pedagogia em ag¢do, 2015.

VIEIRA, Rosangela Souza. O papel das tecnologias da informacao e comu-
nicacio na educaciao: um estudo sobre a percepciao do professor/aluno.For-
moso - BA: Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (UNIVASF), 2011.
v.10, p.66-72.

Nota: O artigo apresenta um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso intitula-
do: O USO DE WEBQUEST COMO PROPOSTA DE FERRAMENTA DIDATI-
CA PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA NA EDUCACAO BASICA, disponi-
vel na integra em: https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cienciasdanatureza-dp/
files/2021/10/0-uso-de-webquest-como-proposta-de-ferramenta-didatica-para.

pdf.

69 SOUZA, T. F; COELHO, E. B. O. Tecnologias digitais para o ensino de astronomia: proposta de webquest para a educacdo bdsica



d0i:10.48209/978-65-84959-10-6

CAPITULO 5

O ENSINO DE GEOGRAFIAE
O USODAS METODOLOGIAS
ATIVAS NAS ESCOLAS DE
TEMPO INTEGRAL DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPO GRANDE - MS

Aryadne Maluf Ribeiro Arnez de Lima

Leticia Fernanda Messias Rosa de Oliveira



Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

Resumo: Este projeto trata-se do estudo da geografia na perspectiva da educagao ba-
sica nas escolas de tempo integral, que tem como objeto conduzir os profissionais da
educagao responsaveis pelo ensino da geografia nos anos iniciais de forma propositiva e
intencional, conduzindo-os a langarmao de novas alternativas e metodologias nesta area
para um ensino aprendizado eficiente e atraente para os discentes. A escola de tempo
integral esta estruturada por trés pilares: tempo, espaco e contetido. Neste trabalho, sera
discutido essencialmente o percurso historico da implementagdo deste tipo de escola,
bem como as implicacdes estruturais que estdo relacionadas a uma jornada integral
de ensino nas escolas de tempo integral ETIs de Campo Grande MS e a eficiéncia da
metodologia no que tange ao ensino da geografia tendo em vista aproposta pedagogica
diferenciada das demais escolas de ensino no municipio. A relacdo entre tempo e es-
pago e a tematica escolhida, analisando também a importancia do ensino deGeografia
na Educac¢do Basica nestas institui¢cdes e seu papel na formagao critica dos alunos no
contexto desta modalidade, ao longo do trabalho, a fim de discutir as possibilidades
de estruturacdo dessas escolas, que convergem para uma reestruturacao de politicas
publicas em nosso pais e a ado¢gao de novas metodologias no ensino aprendizagem.
Nesse contexto, serdo analisadas as implementagdes das ferramentas e saberes peda-
gbgicos propostos pela metodologia ativa; os éxitos e desafios propostos nessa pratica
junto ao ensino de geografia. Portanto os participantes desse trabalho serdo compostos
por professores e gestores das ETIs,a fim de analisar as metodologias utilizadas, suas
possibilidades e dificuldades apontadas por esses profissionais para ministrar aulas no
ambito da Geografia. Finalmente e em seu conjunto,esse estudo apresenta-se como uma
pesquisa qualitativa de carater exploratorio mediante uma abordagem descritivo-expli-
cativa e tem como instrumento de coleta de dados a pesquisa bibliografica, sobretudo,
BNCC, PPP, ainda, a anélise documental na esfera da legislagdo nacional; além de en-
trevistas recorrentes e semiestruturadas com roteiro de perguntas abertas.

Palavras-chave: Escolas Integrais. Ensino. Educagao Basica. Geografia. Metodologias
Ativas.

INTRODUCAO

A Escola de Tempo Integral vem sendo introduzida no cenario da educa-
¢ao nacional antes mesmo da promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988, que
por sua vez, abre as portas para a consciéncia do direito a educacao publica de

qualidade para todos. [...] O inicio do século XXI configura-se por muitos inte-
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grantes da educagdo basica brasileira, numerario este também marcado pelo con-
texto social em que estd inserido, configurado por diversidades, desigualdades e
complexidades (SANTOS, 2013, p.02). Assim, a dimensao continental de nosso
pais afirma a necessidade de repensarmos as questdes sociais €, por conseguinte,
levarmos tal debate para a escola. E preciso fortalecer a infancia e permitir que a

escola seja o locus dessa agdo (SANTOS, 2013, p.03).

Essa modalidade de ensino consiste na possibilidade de um salto qualita-
tivo, como demonstra a historia de paises que estavam em estagio de desenvol-
vimento humano e econdmico similar ou pior do que o Brasil e hoje estdo em
condi¢des melhores. A educacao de qualidade ¢ um direito subjetivo de todos.
A escola ¢ o espago social de democratizacao da educacdo. Portanto, a escola
publica deve oferecer a todos as oportunidades e atividades necessarias para o
pleno desenvolvimento humano. O curriculo escolar deve incluir atividades de
formacdo humana ampla e diversificadas/complementares, hoje restritas a uma

parcela reduzida da populagdo (PPP ETI, 2017, p.18-19).

A ampliagdo do tempo pedagogico e um curriculo de atividades em tempo
integral sdo importantes alternativas para a democratizagao da educacao e para a
inclusao social. A Escola Publica em Tempo Integral, com atividades curricula-
res em tempo integral, ao investir na melhoria da qualidade da educacao, devera
contribuir para o desenvolvimento e transformagao local, tal como previsto na

metodologia da problematizacao (PPP ETI, 2017, p.18-19).

Segundo Demo (2018, p.112) na escola integral ele tem o tempo todo para
estudar, ler, pesquisar, elaborar, envolvido sempre em “atividades de aprendiza-
gem” de cunho autoral. O critério da validade da escola ndo serd mais o repasse
curricular e a carga de aula, mas a qualidade da autoria do aluno, verificavel con-
cretamente no seu portfolio. O aluno nao sera especial, pois todos deverao nela

estudar — mas a escola terd de ser especial. Em decorréncia, o professor devera
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ser “especial” em algum sentido especifico: preparacdo adequada, ser concursado
e permanecer nela o dia todo. A necessidade de preparagao adequada depreende-
-se do compromisso de o tempo integral ndo ser usado para didaticas tradicionais
centradas na aula instrucionista. O aumento de tempo tem o objetivo de aprimo-
rar a aprendizagem dos alunos, ndo apenas aumentar o tempo de frequéncia (PPP

ETI, 2017, p.17).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei 9.394, de
1996, indica que a Escola de Tempo Integral corresponde que as etapas da Edu-
cacdo Basica devem assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes, privi-

legiando as dimensdes fisica, intelectual, psicoldgica e a social (BRASIL, 1996).

Na perspectiva do Ministério da Educa¢ao (MEC), o ensino integral deve
propiciar ao aluno possibilidades para sua formagdo estimulando todas as suas
potencialidades, compreendendo uma educacao interdimensional, que assegure
a formagdo de pessoas competentes e autdbnomas, capazes de ser cidadaos cons-

cientes ¢ ativos na sociedade (CAVALCANTE & TELES, 2017, p.59).

Sobre tal perspectiva de ensino, a Geografia, como disciplina escolar, pro-
porciona a compreensao espacial e a relacdo entre sociedade e natureza, bem
como o entendimento do espago geografico em suas dimensdes, elaborando e
estabelecendo conceitos que contribuem para a formacao de raciocinios geogra-
ficos e entendimento do mundo. O ensino de Geografia procura desenvolver no
aluno um senso critico do seu espaco de vivéncia, desenvolvendo a capacidade

de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade, em sua tota-

lidade, integrando sociedade e natureza (CAVALCANTE, TELES, 2017, p.59).

Em meio a este cenario esta a educacdo e seus participes, vivendo desa-
fios cada vez maiores para atender e acompanhar as demandas educacionais. As
repercussoes dessa era digital e altamente tecnologica para a sociedade, particu-

larmente no ambito da educacdo e com olhar na pratica docente, considerando o
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atual contexto, leva-nos a suscitar o debate sobre os limites e as possibilidades
das politicas publicas educacionais em tempos de educagao 3.0 (JUNG; VAZ;
BENATTI 2019, p.32-45).

Assim, o século XXI mostra-se marcado pelos avangos das tecnologias,
com mais fontes e rapidez ao acesso as informagoes, inseridos em um meio com
necessidades diferentes dos tempos passados, o que nos faz pensar em uma edu-

cagao atual mais ativa e participativa (CEDRO & MORBECK, 2019, p.421).

Diante deste movimento educacional permeado por mudancas e crescentes
avangos, a Metodologia Ativa vem tracando novos caminhos e saberes, conside-
rando novas ferramentas e estratégias para compor e corroborar com a pratica do-
cente levantando questionamentos sobre as mesmas e conduzindo-nos ao novo,
buscando atender as demandas da formacao integral do individuo. formando um
processo de organizagdo da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centrali-
dade esteja, efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da
acao intelectual do professor e a representagao do livro didatico como fontes ex-

clusivas do saber na sala de aula (PEREIRA, 2012, p.06).

Dentro desta perspectiva e apds anos de estudos para implementagao da
Educacao Integral a SEMED - Campo Grande—MS abre as portas no ano de 2009,
para os primeiros projetos de escola em tempo integral (ETI) Prof. Iracema Maria
Vicente e Prof. Ana Lucia Oliveira Batista dando inicio a essa modalidade de en-
sino na educag¢do basica do Estado de Mato Grosso do Sul. Hoje contamos com
mais 3 unidades de ensino nessa modalidade. Que visam fomentar as transforma-
coes na educagdo e lograr éxito na formacao complexa e completa do individuo
potencializando saberes galgando novas estratégias no ensino aprendizagem de

maneira multidisciplinar.

Sendo assim, observar-se-a que os projetos pilotos devidamente prepara-

dos para esse contexto de ensino seus, avangos e €xitos dentro da modalidade de
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proposta no PPP, suas dificuldades e a implementacao do ensino integral em duas
escolas que aderiram ao projeto recentemente sem o proposto preparo, as dificul-
dades estruturais e na formag¢do de corpo docente e na aplicabilidade e formagao
de seus PPPs, sem a devida capacitagdo para tanto, sendo elas ETI Prof. Hilda de

Souza Ferreira e Prof. Alcidio Pimentel.

JUSTIFICATIVA

Tendo em vista a oportunidade de pratica docente em trés unidades das
ETIs observando a dificuldade de colocar relevancia e assertividade no ensino da
geografia, tendo em vista os diferenciais exigidos pelo PPP delas intensificou-se
a curiosidade sobre a aplicabilidade e as dificuldades enfrentadas na pratica do-
cente na perspectiva de ensino da matéria. Até que ponto se tem conseguido éxito

nas a¢des em sala (PPP ETI, 2017, p.17).

Na atualidade, no contexto da Globalizacdo em curso, ocorrem intensas
circulacdes de pessoas, mercadorias e, principalmente, informagdes. A Geogra-
fia sugere aos alunos uma integragdo entre o meio onde eles vivem e o mundo,
estabelecendo uma visdo critica que permite compreender a espacialidade e a
temporalidade dos fendmenos geograficos. Os raciocinios geograficos, trabalha-
dos em sala de aula, devem permitir ao estudante entender as relacdes sociais e
econdmicas que se intensificam no mundo globalizado, resultando na construgao

do espaco geografico onde o aluno também ¢ agente (PPP ETI, 2017, p.17).

Na sociedade ocorrem transformag¢des em todos os seus segmentos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, o que interfere diretamente na Educacao e no
ensino de Geografia. Por 1sso, mudancas nas metodologias de ensino e de aborda-
gens dos conteudos sdo necessarios para que a Geografia no Ensino Basico possa

acompanhar e desempenhar seu papel nesta sociedade em constante mudanga

(CAVALCANTE, TELES, 2017, p.74).
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REVISAO BIBLIOGRAFICA

O processo de modernizacao aliado ao avanco tecnologico reforca a neces-
sidade de umareavaliagdo quanto a importancia atribuida a Geografia e o real
espaco que ela ocupa em sala de aula, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que, embora considerado um processo complexo, o ato de
compreender essa disciplina desenvolve no individuo a sua visao de mundo, tor-
nando-o capaz de ampliar seus conhecimentos e analisar criticamente o mundo a

sua volta (BATISTA, 2014, p.11).

Esta pesquisa sera norteada pelos estudos e revisoes literarias que sinalizam

que:

a) a educacdo 3.0 transcende a questdo da utilizacdo das tecnologias como
recurso pedagogico, uma vez que supde uma mudanga profunda na educagio,
a qual deve considerar a interdisciplinaridade e a complexidade;

b) a educagdo brasileira, desde o Brasil Imperial, tem um carater publico, por-
tanto as politicas publicas educacionais precisam acompanhar as mudangas
impostas pela contemporaneidade;

¢) o maior desafio pelo qual passam as politicas educacionais na atualidade
consiste em acompanhar as demandas da educagdo 3.0, cenario em que um
estudante mais autdbnomo e conectado exige praticas docentes que condizem
com as suas necessidades, bem como um sistema educacional pensado para o
cenario que se apresenta (JUNG; VAZ; BENATTI, 2019, p.32-45).

E bem comum ouvir relatos de que o processo de ensino aprendizagem da
geografia passa por dificuldades, uma vez que os alunos em grande parte demons-
tram desinteresse pela aula. Assim € necessario que os profissionais da educacao
intervenham nessas dificuldades, buscando compreender os verdadeiros motivos

que levam ao sucesso/insucesso educativo, com intuito de reverter ou atenuar

esse quadro (BATISTA, 2014, p.13).

Estudar geografia consiste em aprender uma ciéncia que ensina além de
paisagens, relevos etc., essa disciplina intervém de forma direta e significativa

no contexto sociocultural, econdmico e ambiental no qual o sujeito esta inserido.
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Dai entende-se que o sucesso escolar esta diretamente ligado a fatores internos e
externos a escola, e para que isto acontec¢a € necessario a realizacao de atividades

que busquem integrar a sociedade com a escola (BATISTA, 2014, p.13).

O ensino da Geografia volta-se para a formag¢ao de alunos criticos e partici-
pativos, com possibilidades para o exercicio de sua func¢do social, ndo se detendo,
apenas, a reproducao da sociedade, mas atuando, sobretudo, como instrumento
de transformacao, de leitura e compreensao do mundo em que vivemos (CAS-
SOL, 2005, p. 17). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBN
9.324/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
Médio (DCN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reacenderam a dis-
cussao sobre o curriculo e, em particular, sobre a Geografia escolar, uma vez
que apresentam novas determinagdes € propostas para a reorganizac¢ao curricular,
pautada nos principios da interdisciplinaridade, contextualizagdo e construgdo de

competéncias e habilidades (CASSOL, 2005, p. 17).

Na atualidade, a Geografia tem buscado praticas pedagogicas que apresen-
tem aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno, em diferentes
momentos da escolaridade, de modo que os alunos possam construir compreen-

sOes novas e mais complexas a seu respeito (CASSOL, 2005, p. 21).

O professor deve ensinar o que estad previamente estabelecido no curriculo,
mas ele pode buscar novas alternativas, como discutir temas atuais como o de-
senvolvimento sustentavel e ainda incentivar uma consciéncia critica por parte
dos alunos. Esta busca por conhecimento de ensino pode levar os alunos a propi-
ciar condigdes favoraveis para que crie em torno de si um clima favoravel tornan-
do-os um sujeito criativo, para resolver situacdes de problemas e criar conceitos

para a sua propria formagdo (SILVA, 2017, p.141).

Promover mudancas no ensino da geografia ndo compete somente aos pro-

fessores, mas também ao governo (através de politicas educacionais eficientes),
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e a familia (com apoio e acompanhamento da vida escolar do aluno). A parceria
escola/familia € muito importante na aprendizagem dos alunos, pois, ¢ no seu
cotidiano (na sua casa, no seu quintal, no seu bairro etc.) que eles comegam a
formar seus proprios conceitos sobre 0 meio que os cerca (0 seu meio ambiente),
como por exemplo, lugar, paisagem, regido e territdrio. Ao analisar o espago que
os alunos estdo inseridos, pode-se sugerir a elaboragdo de mapas do percurso que
os alunos fazem diariamente da escola para sua casa, do seu bairro, da sua cidade

etc. (MOREIRA CALADO, 2012, p.13).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC esta organizada com base nos
principais conceitos da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de
complexidade. Embora o espago seja o conceito mais amplo e complexo da Geo-
grafia, ¢ necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais €
que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territorio, lugar, regiao,

natureza e paisagem (BRASIL, 2018, p.361).

De acordo com a BNCC, no ensino fundamental em especifico nos anos
iniciais, as criangas devem ser desafiadas a reconhecer e comparar as realidades
de diversos lugares de vivéncia, assim como suas semelhancas e diferengas so-
cioespaciais, € a identificar a presenca ou auséncia de equipamentos publicos e
servigos basicos essenciais (como transporte, seguranca, saude e educagao). No
Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os alunos compreendam os
processos que resultaram na desigualdade social, assumindo a responsabilidade
de transformacao da atual realidade, fundamentando suas agdes em principios de-
mocraticos, solidarios e de justica. Dessa maneira, possibilita-se o entendimento
do que ¢ Geografia, com base nas praticas espaciais, que dizem respeito as agdes
espacialmente localizadas de cada individuo, considerado como agente social
concreto. Ao observar ¢ analisar essas agdes, visando a interesses individuais
(praticas espaciais), espera -se que os alunos estabelecam relagdes de alteridade
e de modo de vida em diferentes tempos (BRASIL, 2018, p.364 - 365).
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As novidades tecnolodgicas surpreendem a cada instante € o acesso a in-
formagao ocupa posi¢do central nos processos decisérios em todos os niveis de
organizacao social. Entretanto, apesar dos tragos inéditos da atualidade, ndo cer-
tificamos rupturas com o passado, mas sua continuidade. A sociedade continua
padecendo de graves problemas e a natureza da sinais cada vez mais evidentes de
mudangas com consequéncias diretas sobre as condi¢des da vida humana. Nesse
contexto, a Geografia revisa suas teorias € metodologias de modo a melhor inter-
pretar as multiplas faces da realidade atual. A geografia esta em movimento tal
como a realidade social e a natureza (ARAUJO, 2011, p.10).

A sociedade passa por um amplo processo de transformagao, sobretudo na
evolucao digital. Hoje em dia, por exemplo, muitas tarefas - que aconteciam de
forma presencial - ndo se realizam mais sem a presenga dos dispositivos digitais,
de modo online. Vive-se, entdo, em um contexto social em que a conectividade e
a colaboragdo fazem parte da vida de milhdes de pessoas desde cedo (SANTOS
JUNIOR & MONTEIRO, 2020, p. 04).

Assim, o uso das midias digitais traz uma nova maneira de conexdo entre
os usuarios da sociedade contemporanea. A vida cotidiana dos cidadaos passa a
ser moldada pelas tecnologias digitais, principalmente a Internet. Nas cidades
modernas, diferentes servigos com solugdes tecnoldgicas sao oferecidos aos usu-
arios do espago urbano, contribuindo para o desenvolvimento destes espagos,
como caixas eletronicos, lojas virtuais, terminais de autoatendimento em aero-

portos, estacionamentos e cinemas etc. (VILACA & ARAUIJO, 2016, p.23).

O mundo de hoje requer uma visao diferenciada sobre a educagao de for-
ma geral, pois implica em pensar coletivamente em perspectiva interdisciplinar,
eliminando a fragmentagio do conhecimento. E importante o desenvolvimento
de um profissional humano, €tico e sensivel, mais plenamente capacitado para a

adaptagao e construcao de uma sociedade melhor, levando sempre em considera-
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¢ao o aluno, seus colegas, sua comunidade e o universo como um todo (VILACA

& ARAUJO, 2016, p.223 -224).

Nessa perspectiva as metodologias ativas, corroboram para um ensino onde
o professor atua como facilitador no processo da aprendizagem. Suas fungdes sao
as de provocar, construir, compreender e refletir, junto com o aluno, para orientar,
direcionar e transformar a sua realidade. O aluno, em contrapartida, ¢ o centro do
processo, deve ter uma postura ativa, trabalhar com a autoaprendizagem, curio-
sidade, pesquisa e tomada de decisdes, bem como gozar de autonomia e reflexao
para que desenvolva uma atitude critica e construtiva que o prepare a pratica pro-

fissional (LUCHESI; LARA & SANTOS, 2022, p. 15).

As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série
de técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as
aulas, a fim de auxiliar na aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem ativas
esta relacionado com a realizacao de praticas pedagogicas para envolver os alu-
nos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua
aprendizagem (BACICH, MORAN, 2018, p. 80).

PROBLEMA

Até que ponto a proposta do ensino de metodologias ativas tem se feito
eficaz no ensino da geografia nas escolas integrais da rede municipal de ensino?
Quais projetos e intervengoes tém sido realizados no ambito dessa nova proposta
de escola para que o ensino da geografia se torne atraente e eficaz na vida e coti-

diano desse cidadao em constru¢ao?

HIPOTESE

Supoe-se a respeito das dificuldades na pratica pedagogica do ensino de
geografia com relagdo a atualizagdes metodologicas, dentro da perspectiva das

escolas de tempo integral.
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OBJETIVOS

Analisar de que forma a proposta diferenciada do ensino integral na educa-
¢ao basica tem-se mostrado eficiente ou ndo na disciplina de geografia e o quanto

das metodologias ativas tem ou pode contribuir para que isso aconteca.

OBJETIVO GERAL

Analisar as metodologias utilizadas para o ensino da Geografia no Ensino
Fundamental I das escolas de tempo integral da rede municipal de ensino da ci-
dade de Campo Grande — MS, analisando a eficacia e aplicabilidade na pratica

docente das metodologias ativas e uso de novas tecnologias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Acompanhar as praticas pedagogicas dos professores na abordagem do conteu-

do de Geografia durante o processo de ensino-aprendizagem.

* Identificar as maiores dificuldades-possibilidades e desafios que o ensino da

geografia enfrenta com uso de novas metodologias e tecnologias.

» Avaliar a compreensao dos professores que interferem na sua acao em favor do

ensino.

 Observar a eficacia e retengdo de contetidos pelos meios sugestionados nesta

pesquisa.
METODOLOGIA

Este trabalho apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de carater ex-
ploratério delineado por uma abordagem descritivo-explicativa. Logo, segundo
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa ¢ aquela que trabalha com os significados,

motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, manifestados nas relagoes, nos
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processos € nos fendmenos que ndo podem ser restritos a operacionalizagao de
variaveis. Também, Ludke e André (1986, p. 32), sobre a investigagdo qualitati-
va, declaram que, “considerando que as circunstancias particulares em que um

determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-1o”.

Ainda, argumentam as autoras:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento [...] 2. Os dados coletados
sdo predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupagdo com o processo €
muito maior do que com o produto. [...] 4. O ‘significado’ que as pessoas dao
as coisas e a sua vida sdo focos de atengao especial pelo pesquisador [...] 5.
A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstragdes se formam ou se consolidam ba-
sicamente a partir da inspe¢do dos dados num processo de baixo para cima
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Na mesma vertente, asseveram Bogdan e Biklen:

Os investigadores qualitativos em educagdo estdo continuamente a questio-
nar os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber como os sujei-
tos estruturam o mundo social em que vivem. Os investigadores qualitativos
estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em con-
sideracdo as experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
condugdo de investigagdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os
investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes reais a serem abordados
por aqueles de uma forma neutra (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 51).

Sob essa dtica, acreditamos que a pesquisa qualitativa pode contribuir, sig-
nificativamente, no sentido de demonstrar resultados verossimeis mediante o fe-

ndmeno investigado.

OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos instrumentos para a coleta de dados, apontamos: 1) A pesquisa
bibliografica que, para Boni e Quaresma (2005, p.71), consta de “um apanhado
sobre os principais trabalhos cientificos ja realizados sobre o tema escolhido ¢
que sao revestidos de importancia por serem capazes de fornecer dados atuais e

relevantes™; 2) A pesquisa documental, que de acordo com Fonseca (2002, p.32),

LIMA, A. M. R. A; OLIVEIRA, L. E. M. R. O ensino de geografia e o uso das metodologias ativas nas escolas de

tempo integral da rede municipal de ensino de Campo Grande - MS



Educagdo: tecendo ideias para superar desafios

“[...] recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico
prévio, [...]”; 3) A entrevista semiestruturada (em Anexo) recorrente como técni-
ca de coleta de dados, com um roteiro com perguntas abertas, por ser essa “indi-
cada para estudar um fendmeno com uma populacgdo especifica [...]” (MANZINI,
2012, p. 156).

OS SUJEITOS DA PESQUISA

Participardo desta pesquisa, profissionais que atuam em instituicoes educa-
cionais de ensino publico mais especificamente nas escolas da educagdo bésica

de tempo integral do municipio de Campo Grande quais sejam:

« E.T.I Prof. Iracema Maria Vicente;
« E.T.I Prof. Ana Lucia de Souza;

« E.T.I Prof. Hilda de Souza Ferreira;
« E.T.I Prof. Alcidio Pimentel.

Professores (Pedagogos) Que atuam a frente de de sala do 1 ao 5 ano. Coor-

denadores pedagogicos do 1 ao 5 ano.

AS ESCOLAS

A escola que oferece ensino fundamental 1 serdo as seguintes: E.T.I Prof.
Iracema Maria Vicente; E.T.I Prof. Ana Lucia de Souza; E.T.I Prof. Hilda de
Souza Ferreira; E.T.I Prof. Alcidio Pimentel que teve como critério de escolha o
motivo de serem escolas as quais tive oportunidade de experiéncia como docente,

bem com as que oferecem essa modalidade de educacao vinculada ao municipio.

O critério assumido para a selecdo das demais escolas dar-se-4 por aquelas
que se apresentaram para o novo, como escolas que nao nasceram como escolas

de tempo integral, mas se propuseram a este desafio.

Para coleta de dados envolvendo pessoas, serdo consideradas as normativas

do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sendo assim utilizado o Termo de Con-
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sentimento Livre e Esclarecido garantindo a todos os entrevistados colaboradores
o direito de nao identificacdo de seus nomes em publica¢des, desde que assim o
prefiram. Sendo que a fase de coleta de dados com entrevistados acontecera apos

a submissdo do projeto de pesquisa e sua aprovacao pelo referido comité.

ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A abordagem dos sujeitos da pesquisa para a obtengao do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera por documento impresso, redigido
pela pesquisadora e orientado pelo professor orientador da pesquisa. Serd reali-
zada pesquisa observatodria e escrita, aos professores da rede municipal de ensino

de Campo Grande.

A pesquisadora solicitara a Secretaria de Educacao do Municipio (SEMED
— MS) a autorizacdo para entrevistar os docentes € uma vez autorizada, ira nas
escolas que se encontram os professores (colaboradores) para realizar a pesquisa
por meio de entrevista. Apos a leitura e esclarecimentos dos termos de Assenti-
mento os colaboradores serdo convidados a assinar os termos concordando em
participar na pesquisa, ¢ valido ressaltar que a entrevista sera realizada isolada-
mente. O entrevistador se adequard com relagdo ao tempo e local do entrevistado.
De acordo com a Resolucdo 5110/16, esta pesquisa apresenta um potencial de ris-
co minimo, o qual pode advir do cansago em participar da entrevista ou em algum
desconforto psicoldgico decorrente da participacdo na pesquisa, sendo que neste
caso, sera oferecido suporte profissional ao participante visando sanar possiveis

danos advindos da sua participagdo neste trabalho.

Os beneficios aos voluntarios da pesquisa estao relacionados ao conheci-
mento sobre o tema, o ensino de geografia e o uso das metodologias ativas nas
escolas de tempo integral da rede municipal de ensino de Campo Grande - MS.
Apos a dissertacao serd realizado um projeto de intervengao e formagao para pro-
fessores sobre as praticas pedagogicas e a utilizacdo das metodologias ativas na

matéria de geografia na educacao basica.
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A pesquisa serd monitorada para que a coleta de dados e a protecao a con-
fidencialidade dos contetidos, assim como identidades dos voluntarios sejam pre-
servadas e garantido o anonimato com uso do pseudénimo e/ou codinomes, o que
sugere respeito a dignidade e defesa da vulnerabilidade dos sujeitos, conforme
preveé a Resolucao CNS 466 de 12/12/2012.

O Critério de inclusao dos participantes sera: ser um profissional da Secre-
taria Municipal de Educagdo responsavel pelos anos iniciais do ensino de geo-
grafia nas escolas de tempo integral acima citadas. E o critério de exclusao sera
o professor que se autoexcluir ou se recusar participar da entrevista. Como des-
fecho primario teremos a realiza¢ao da dissertagdo e como desfecho secundario

teremos a escrita de artigos e publicacdes sobre a pesquisa.

CRONOGRAMA

Ano: 2022

ACOES/ETAPAS J FMAM J 1]
Levantamento bibliografico X XX X |X

Leitura dos artigos, livros
e revistas sobre a tematica X | X XXX
a ser desenvolvida.

Contato Exploratorio com
o objeto de estudo

Coleta de dados X | X

ACOES/ETAPAS O N
Coleta de dados X XX X
Analise X[ X | X
Redacao XX X | XX
Qualificacao X X | X | X
Redacgao Final X X | XX
Defesa
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CAPITULO 6

A COMPREENSAO DA FAMILIA
COM AS ATIVIDADES PROPOSTAS
PELA PRATICA PEDAGOGICA DA
DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL
DE GOIANINHA-RN

THE FAMILY’S UNDERSTANDING WITH THE ACTIVITIES PROPOSED
BY THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF THE SUBJECT RELIGIOUS
EDUCATION IN A MUNICIPAL SCHOOL IN GOIANINHA-RN
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Resumo: O artigo pretende refletir sobre a compreensao da familia dos educandos sobre
as atividades propostas pela pratica pedagogica dos docentes de uma escola publica
municipal de Goianinha-RN. Procurou-se escutar os pais para entender como eles
percebiam a forma que a disciplina ¢ desenvolvida na escola pelos professores. Através
de tedricos e documentos norteadores do componente curricular Ensino Religioso
buscou-se fundamentar o que seria a disciplina € como poderia ser desenvolvida na
escola.

Palavras-chave: Educacgdo religiosa; Tratamento didatico; Percep¢ao familiar.

Abstract: The article intends to reflect on the students’ family’s understanding of the
activities proposed by the pedagogical practice of teachers at a municipal public school
in Goianinha-RN. We tried to listen to the parents to understand how they perceived the
way that the discipline is developed in the school by the teachers. Through theoretical
and guiding documents of the Religious Teaching curricular component, we sought to
establish what the discipline would be and how it could be developed at school.

Keywords: Religious education; Didactic treatment; Family perception.

INTRODUCAO

Em nosso pais, o ensino religioso, legalmente aceito como parte dos
curriculos das escolas oficiais do ensino fundamental, na medida em que
envolve a questao da laicidade do Estado, a secularizacao da cultura, a realidade
socioantropoldgica dos multiplos credos e a face existencial de cada individuo,
torna-se uma questao de alta complexidade e de profundo teor polémico (CURY,
1993). No caso do Brasil, antes de mais nada, cumpre recordar dispositivos
constitucionais que remetem a problematica em discussao e que permitem maior

ampliddo da tematica.

No que diz respeito a laicidade no Brasil, pode-se fazer uma analise da
pratica cotidiana como um comparativo do exposto na Constitui¢cdo Federal de

1988, em seu artigo 19 ao responsabilizar a Unido, aos estados, ao distrito e
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municipios quanto ao estabelecimento de cultos religiosos ou igrejas, observa-
se que a laicidade € clara e que o respeito aos cultos ¢ evidente e quando a lei
assim o determinar pode haver campos de mutua cooperagao em prol do interesse

publico, como ¢ o caso de servigos filantropicos.

Assim, a Escola Municipal Dep. Maria do Céu Pereira Fernandes se propos
a desenvolver junto aos pais uma pesquisa a respeito de como eles percebem o
Ensino Religioso na pratica pedagogica dos docentes e a opinido dos mesmos a

respeito das estratégias utilizadas para esse tratamento didatico das aulas.

REFERENCIAL TEORICO

Contradicoes Religiosas na Pratica da Educacao
Publica no Brasil

As politicas educacionais almejam levar em consideracdo as diferentes
orientagdes culturais e as diferentes aspiragdes a respeito de modo de vida,
representados pela diversificada populagdao de alunos das escolas. Da mesma
forma, os documentos especificos de ensino religioso apontam a necessidade
de se trabalhar a diversidade religiosa na educag¢do com vistas a construir uma
convivéncia harmoniosa entre a diversidade existente na sociedade. Mas, essa ¢
uma questdo nao simples de ser incorporada pela escola, que tem a tradi¢ao de
lidar com um padrao homogéneo de cultura, imposto pelas relagdes de dominagao

e de imposic¢ao cultural no Brasil desde o inicio da colonizagao.

De acordo com Burbules (2003), a educacao atual nas escolas ¢ marcada
pela tensdo entre homogeneizagao e diversidade. Essa divergéncia tem sido uma
caracteristica incessante da teoria e da pratica educacional. Nesse contexto, Dias
(2007) explica que trabalhar com a diversidade nas escolas ¢ indispensavel, para
assegurar a igualdade sem aniquilar as diferencas. E num pais, como o nosso,

marcado por contrastes ¢ desigualdades de recursos, direitos e de oportunidades
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de aprendizagem, de informagdo, de voz ativa, a educag¢ao de qualidade para
todos torna-se fundamental, visando o acesso por todos na sociedade, aos direitos

inerentes as necessidades basicas.

Dentro dessa perspectiva, percebe-se que a disciplina de Ensino Religioso
nos ultimos anos, vem cada vez mais refletindo sobre a diversidade cultural e
religiosa do pais, com vistas a contribuir para o conhecimento e respeito das
diferentes expressoes religiosas advindas da elaboracao cultural que compde a
sociedade brasileira. E, esse trabalho, pode ser verificado, desde os primeiros
documentos do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso até as producdes
bibliograficas recentes, em que abarcam no Ensino Religioso escolar o estudo do

fendmeno religioso das diferentes tradigdes religiosas.

No que diz respeito a laicidade no Brasil, pode-se fazer uma analise da
pratica cotidiana como um comparativo do exposto na Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 19 ao responsabilizar a Unido, aos estados, ao distrito e
municipios quanto ao estabelecimento de cultos religiosos ou igrejas, observa-
se que a laicidade ¢ clara e que o respeito aos cultos € evidente e quando a lei
assim o determinar pode haver campos de mutua cooperagao em prol do interesse

publico, como ¢ o caso de servigos filantropicos.

O art. 1°, inciso III, pde como fundamento da Reptublica “a dignidade da
pessoa humana”. Ja o art. 3°, inciso IV, coloca como objetivo da Republica a
promogado do “bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo”. Se a cidadania ¢ fundamento da
Republica, a prevaléncia dos direitos humanos ¢ um dos principios de nossas
relagdes internacionais. Portanto, ha aqui, a luz da dignidade da pessoa humana,
o repudio a toda e qualquer forma de discriminagdo e a assinalagdo de objetivos
maiores como a cidadania em nivel nacional e os direitos humanos em nivel

internacional.
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O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formagao
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa

do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Mantido o principio constitucional da oferta obrigatoria e matricula
facultativa para todos da disciplina nos horarios normais, no ensino fundamental,
anova versao ¢ omissa quanto a anterior vedacao de 6nus para os cofres publicos,
abrindo a possibilidade de recursos publicos dos sistemas para essa oferta, mas
vedando explicitamente qualquer forma de proselitismo e impondo o respeito
a diversidade cultural religiosa no Brasil. Esses dois ultimos dispositivos nao
sO combinam com 0s principios constitucionais ja citados como permitem uma
articulacdo com os principios de “respeito a tolerancia e apreco a liberdade”,
expostos no inciso IV do art. 3° da LDB. Ao mesmo tempo, a nova redagao

introduz um novo aposto: o ensino religioso,

¢ parte integrante da formacdo do cidadao”. Salta a vista a inadequacao
dessa introdu¢do num assunto que toca diretamente ao direito a diferenca e a
liberdade. Em contrapartida, os dois paragrafos postos na nova versao deixam
como incumbéncia do poder publico regulamentar “os procedimentos para a
defini¢do dos contetidos do ensino religioso”. Como se sabe, procedimentos
sdo formas estabelecidas em ordenamento legal para cumprir os trAmites de
um processo administrativo. (DI PIETRO, 2004, p. 530).

Através do Parecer CNE n° 12/97, a Camara de Educacao Basica se
pronunciou sobre a inclusdo do ensino religioso para efeito da totalizacdo do
minimo de 800 horas. O parecer diz que “a resposta ¢ nao”, devido ao fato de
a matricula ser facultativa e a disciplina fazer parte da liberdade das escolas. A
mesma Camara, em resposta a solicitagdo da Secretaria de Estado da Educacao
de Santa Catarina que pedia maior explicitagdo do assunto ambito das 800 horas
obrigatorias no ensino fundamental, se pronunciou, através do Parecern® 16 (1998,
p. 23), de modo a incentivar o ensino religioso interconfessional € ecuménico e a

confirmar o desenvolvimento de “um curriculo com 840 (oitocentas e quarenta)
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horas anuais, o que propicia, com grande facilidade, o cumprimento do preceito

legal do ensino religioso”.

Cabe ainda aos poderes publicos de cada sistema de ensino estabelecer as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. Por sua vez, o Conselho
Pleno do CNE pronunciou-se sobre a formagdo de professores para o ensino
religioso por meio do Parecer CP/CNE n° 097/99, na medida em que a nova
redacdo incumbe ao poder estatal a definigdo das normas para habilitacao e

admissdo dos professores desta disciplina.

No entanto, incorporar efetivamente o tema da diversidade religiosa na
pratica educacional, requer esforco. E esse empenho na visdo de Corréia (2014,
p. 56), deve iniciar por seus educadores, entre eles os professores, “justamente
pelo fato de que a cultura € um produto historico com certa autonomia para gerar
formas de pensar e agir proprios, os quais interferem no cotidiano das comunidades
e promovem a identidade das mesmas”. Assim, hd necessidade de uma formagao

de professores efetivo que englobe saberes sobre diversidade religiosa.

Em primeiro lugar, para ultrapassar padrdoes de leitura exclusivos da
cultura dos educadores e estender o campo de visdo para outros modos de fazer
cultura, religido e religiosidade. Em segundo lugar, para que os professores
possam adquirir estratégias especificas, a fim de que a sele¢do de contetidos e o
trato pedagdgico sejam elaborados em conformidade com a diversidade que se
constitui na identidade do grupo. E por fim, obter dominio de certos saberes de

ordem socioldgica, geografica, politica, pedagogica, filosofica, entre outros.

Para interromper os processos de homogeneizacao e imposi¢do da cultura
dominante aos grupos minoritarios presentes na sociedade, segundo Santomé
(2015, p. 175) “é necessario que todo o professorado participe da criagdo de
modelos de educacao alternativos”. Assim algumas acdes em nosso pais vém

sendo realizado para colaborar com a formagdo dos profissionais do ensino
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religioso e na pratica escolar onde possa trabalhar a partir da perspectiva da

diversidade religiosa.

Outro fator a ser enfrentado na sala de aula trata-se da intolerancia
religiosa que estd enraizada na transicado do politeismo para os monoteismos.
Os monoteismos, também abrange a mensagem de solidariedade e respeito ao
proximo, neste sentido, a negacao do “outro”, na relagdo com “no6s” e o Deus ao

qual servem, oportuniza a intolerancia religiosa e politica se relacione.

O péndulo entre a tolerancia e a intolerancia religiosa dificilmente atingem
um ponto de equilibrio. Mesmo diante da vitoria do Deus Unico, as diversas
religides monoteistas passam a disputar externamente e internamente. Assim,
judaismo cristianismo e Islamismo se tornardo irmaos inimigos, embora o
Deus seja o mesmo. Tanto uns quanto outros sofrerdo cisdes que dizem respeito
as varias formas de conceber Deus e aos interesses politicos e religiosos em
jogo. (CORREIA, 2014, p. 56).

Historicamente, a relagdo entre a tolerancia e intolerancia religiosa
dificilmente atinge um ponto de equilibrio. Mesmo diante da vitdria do Deus
unico e onipotente, as religides monoteistas passam a disputar externamente ¢
internamente. Para nds que vivemos sob a égide do Deus unico, seja cristao,
judeu ou mulgumano, ¢ dificil compreender um mundo em que varias divindades
existentes concorriam, mas também se complementavam e que, muitas vezes,
expressavam apenas as necessidades religiosas e politicas de uma localidade e
regido. Parece-me que o politeismo pode nos ajudar ndo apenas a compreender
melhor o monoteismo, como também a tolerdncia e intolerdncia no campo

religioso e politico.

O politeismo, ao contrario da crengca em um unico Deus, ¢ intrinsecamente
tolerante. O povo grego, que nos legou a politica democratica enquanto nogao de
espaco publico (a polis), a filosofia e também o teatro tragico, possuia diversos
mitos, divindades, que expressavam as caracteristicas humanas, o bem e o mal,

o belo e o horror.
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O respeito a diversidade ¢ um dos valores de cidadania mais importantes,
sendo fundamental valorizar cada pessoa, independente de qual religido pertenca,
tendo consciéncia de que cada uma teve e tem sua contribuicdo ao longo da
historia. Assim, as diferentes expressoes religiosas devem ser consideradas na
escola, especialmente na escola publica. Para melhor entender este novo universo

conceitual e de conteudo, Silva (2010) esclarece dizendo:

Ensino de religides, estudo de diversidades, exercicios de alteridade: estes
sim podem ser contetidos trabalhados na escola publica. Da mesma forma que
o professor de literatura faz referéncia a diversas escolas literarias; da mesma
forma que o professor de Historia enfatiza diversos povos, assim o ensino de
religides deve enfatizar diversas expressoes religiosas, considerando que as
religides fazem parte da aventura humana. (SILVA, 2010, p.140).

A escola precisa valorizar os fendmenos religiosos como patrimonio
cultural e historico, buscando discutir principios, valores, diferencas, tendo em
vista a compreensdao do outro. Por isso, ¢ importante que o professor trabalhe
com os alunos atitudes de tolerancia e respeito as diferencas desenvolvendo um
trabalho com a diversidade religiosa. E ele pode estar utilizando-se das aulas
de Ensino Religioso para estar fazendo este trabalho ou de quaisquer outras
situacdes em suas areas de conhecimento, tomando o cuidado em refletir com os
alunos o maior nimero possivel de expressoes religiosas existentes na sociedade,
buscando garantir o direito de livre expressao de culto, evitando se o proselitismo

ou intolerancia religiosa.

Ao estar abordando estas questoes religiosas, especialmente nas aulas de
Ensino Religioso, € preciso que se tome o cuidado parandorealizar catequese dentro
da escola, pois a escola publica ndo ¢ confessional e, portanto, ndo pode se reduzir
a nenhum tipo especifico de religido, o que pode causar crime de discriminagao.
Segundo a LDB n° 9394/96, em seu artigo 33 podemos encontrar o seguinte
esclarecimento “o Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante

da formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos hordrios normais das
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escolas publicas do ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”, conforme

a LDB (BRASIL, 1996, p. 45).

A prépria Constituicao Brasileira (1988, p. 5) em seu art. 5°, inciso VI diz
“¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos locais
de culto e as suas liturgias”. E preciso cuidar para que nao seja realizado dentro
da escola discriminagdo quanto as diversidades religiosas existentes mantendo
equilibrio e imparcialidade, em busca de uma educacdo de qualidade. E um
grande desafio para a escola publica levar os alunos a reflexdo sobre a diversidade
de nossa cultura, marcada pela religiosidade. Nesse sentido, Heerdt (2013, p.
34) diz que as escolas devem incentivar “os educandos a conhecer a sua propria
religido, a ter interesse por outras formas de religiosidade, valorizando cada uma

e respeitando a diversidade religiosa, sem nenhum tipo de preconceito”.

A escola publica deve trabalhar no sentido de ampliar os limites quanto aos
varios tipos de culturas religiosas, desmontando os preconceitos, fazendo com
que todos sejam ouvidos e respeitados, pois intolerancia religiosa ¢ desrespeito
aos direitos humanos. De acordo com o Cddigo Penal Brasileiro, Decreto de
Lei n°® 2.848 de 07/12/1940, alterado pela Lei n® 9.777 em 26/12/98 “constitui
crime (punivel com multa e até detengdo), zombar publicamente de alguém por
motivo de crenca religiosa, impedir ou perturbar cerimdnia ou culto, e ofender

publicamente imagens e outros objetos de culto religioso™.

Assim, cada cidadao precisa assumir a postura do respeito pelo ser humano,
independente de religido ou crencga, tendo consciéncia de que cada pessoa pode
fazer sua op¢ao religiosa e manifestar-se livremente de acordo com os principios

de cada cultura.
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A Religiao e as Tomadas de Decisoes a Partir da Base
Nacional Comum Curricular

Falar de monoteismo e politeismo nos remete indiscutivelmente a enfatizar a
respeito do Ensino Religioso e o tratamento didatico que € vivenciado na educagao
atual brasileira. A discussao acerca deste componente curricular tem ganhado
destaque nas variadas esferas da educacdo nacional, em especifico nos relatos a
luz da elaboracdao do documento que servira como referéncia para a elaboragao
dos curriculos dos sistemas e das redes escolares estaduais e municipais de ensino,
Base Nacional Comum Curricular (2017) principalmente por sua obrigatoriedade

da disciplina na grade curricular no ensino publico brasileiro.

O texto aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdao - CNE incluiu
novamente orientagdes sobre o ensino religiosos nas escolas. O contetido foi
apresentado nas versdes anteriores da base, mas havia sido excluido da terceira
versao enviada pelo MEC em abril, e foi novamente colocado antes da votagdo
final. De acordo com o texto previsto na base, o Ensino religioso devera ser
oferecido nas instituicoes publicas e privadas, mas como ja foi previsto na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), os alunos do Ensino
Fundamental a matricula pode ser optativa. Podemos constatar no documento
da base as competéncias para esse ensino as quais abrangem a convivéncia com
a diversidade de identidades, crencas, pensamentos, convic¢des, modo de ser e

Viver.

Pode-se constatar a partir das competéncias especificas do ensino Religioso
apontamentos que dizem respeito a compreensdo, valorizacdo e respeito as
manifestagdes religiosas e filosofias de vida, competéncia esta que vai tratar
dos aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/ movimentos religiosos,
especificamente sobre mitos, ideias de divindades, crengas e doutrinas religiosas,

1deias de imortalidades ¢ etc.
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Embora o ensino religioso tenha surgido e sido implantado historicamente
no Brasil com viés estritamente confessional e como parte de um processo
catequizante, o que se buscou, nos Ultimos anos foi a desvinculacio com uma
confessionalidade tanto em relagdo ao conteudo quanto em relagdo a formagao
do profissional que ministram a disciplina (SANTOS et al., 2009). Como bem
demarca Cunha (2014), os processos de discussdo em torno da segunda LDB,
polarizando, de um lado os defensores de um ensino completamente laico, e,
de outro, os defensores da ampliagdo da confessionalidade, produziram um

documento hibrido.

Pode-se dizer, com isso, que o confronto acabou por viabilizar a
concretizagdo de um projeto emancipatdrio que, reconhecendo a importancia
da religido como expressdao cultural formadora das identidades, viabilizou,
também, o desenvolvimento de uma disciplina apta a apresentar a pluralidade
de perspectivas culturais sobre o divino, que parece ser absolutamente
compativel com o processo especifico de formagdo do campo religioso

brasileiro, na linha do postulado por Sanchis (2018).

Assim, na BNCC, o ensino religioso torna-se reflexo da nova Ordem
Constitucional, que prevé a educacdo como forma de pleno desenvolvimento
da pessoa, com vistas ao exercicio da cidadania, demarcando o carater laico do

Estado:

A partir da década de 1980, as transformagdes socioculturais que provocaram
mudangas paradigmaticas no campo educacional também impactaram no
Ensino Religioso. Em funcdo dos promulgados ideais de democracia inclusao
social e educacdo integral, varios setores da sociedade civil passaram a
reivindicar a abordagem do conhecimento religioso e o reconhecimento da
diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares. (BRASIL, 2017, p.
433).

Mesmo sendo tratada de forma ndo confessional, a disciplina Ensino

Religioso traz muitas questdes que passam pela visao confessional/proselitista
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que ainda permeia a sociedade. Esse contexto complexo e sujeito a muitas disputas
e apropriacdes indevidas da disciplina sera equacionada através da qualificagao/
formacao do profissional que ird ministrar a disciplina, o que, na visdo de Soares
(2015) e de Rodrigues (2013), deve ser buscado na especialidade em Ciéncia da

Religido, como melhor caminho.

Ainda assim, o pleno desenvolvimento dos objetivos pretendidos com a
disciplina do ensino religioso, no que tange a construcao da capacidade critica de
compreensao das multiplas dimensdes do transcendente, tera de enfrentar a questao
da adesdo dos educandos, haja vista o carater facultativo da disciplina. E, nesse
contexto, surgirdo os maiores desafios do desenvolvimento do contetido, visto
que as discussoes sobre a religido e a religiosidade na formacao dos individuos,
apresentando as diversas possibilidades historico-culturais de manifestagdao e
consolidagao social do fendmeno, implicara na contraposicao de valores pessoais
consolidados e podera levar a conflitos a respeito de diferencas irreconciliaveis e

irrenunciaveis.

E nesse ambito que a mediagcdo, como metodo de solucao de conflitos,
pode garantir espago a escuta € a empatia, através de ferramentas que, atribuindo
as partes protagonismo no processo de busca pela solucdo negociada através do
reconhecimento do outro, garantam a convivéncia pacifica das diferencas e a

possiblidade de crescimento mutuo.

E possivel observar também ao longo do documento, especificamente
na parte que trata desse componente curricular que os conhecimentos a ele
pertencentes estdo organizados em unidades tematicas a serem abordados ao
longo de todo o ensino fundamental. E importante ressaltar ainda que as decisdes
tomadas acerca dessa area de conhecimento, foram embasadas com o que ja estava
previsto na Lei de diretrizes e Bases da educagdo nacional, ficando decidido na

versao final da Base que a mesma seria incluida na drea das ciéncias humanas.
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Interacaodos Pais com as Atividades Propostas pela
Escola

Com a ajuda do pesquisador, da direcdo e coordenacao convidamos os pais
e/ou responsaveis para uma reunido de explanacao sobre os objetivos da pesquisa.
Foi planejado um momento diferenciado com cartdo de boas-vindas e, logo apos

exibiu-se slides com a apresentacao do pesquisador, tematica da pesquisa.

Esta etapa da pesquisa foi realizada por meio de um questionario virtual
realizado com 60 pais e/ou responsaveis com as idades entre 25 e 69 anos de
idade. O questiondrio continha perguntas referentes ao relacionamento dos pais/
responsaveis com as a escola e suas opinioes referentes ao Ensino religioso e sua
forma epistemoldgica, buscando coletar dados referentes ao trabalho desenvolvido
pela escola e como os resultados repercutem na comunidade na qual a escola

encontra-se inserida.

A partir dos questionarios foram levantados dados, no tocante ao
relacionamento da familia com a escola, eles foram questionados se concordam que
o filho (a) participe das atividades ofertadas pelo Ensino Religioso sem nenhuma
restricao, 65% dos participantes concordaram e 35% dos pais responderam que

discordavam (Grafico 1).

Grafico 1 - Porcentagem dos pais que concordam que o seu filho participe das
atividades de Ensino Religioso.

B Concordo

B Discordo

FONTE: Dados da Pesquisa (2019).
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Estudos mostram que a educagdo basica ¢ fundamental para o
desenvolvimento educacional, pois € nesse periodo que se formam as opinides e
principios do homem, portanto o Ensino Religioso como todos os outros ensinos
tem a sua parte no desenvolvimento humano conforme explicam os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) (1997):

Aprendendo a conviver com diferentes tradi¢des religiosas, vivenciando
a propria cultura e respeitando as diversas formas de expressdo cultural,
o educando estd também se abrindo para o conhecimento. Nao se pode
entender o que nao se conhece. Assim, o conceito de conhecimento do Ensino
Religioso, de acordo com as teorias contemporaneas, aproxima-se cada vez
mais da ideia de que conhecer é construir significados. (BRASIL, 1997, p. 39)

Ao compreendermos e assegurar o que propoem a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (1996), ao promover o Ensino Religioso de matricula
facultativa, oportuniza a deixa para que os pais optem entre os filhos participarem
ou ndo dessas aulas. Essa ¢ também uma forma de garantir o principio da laicidade
¢ compreendido como um fator que favorece a construcdo de uma sociedade
livre, que prioriza o espago das particularidades de cada ser independente de suas

escolhas, caracteristicas fisicas e etc.

A laicidade proporciona entdo, de forma indissocidvel, a liberdade de
consciéncia, fundada sobre a autonomia de cada um, ao principio de igualdade
entre os seres humanos. E entdo a garantia da liberdade de pensamento do cidadao

dentro de uma comunidade politica e social.

Participar ¢ interagir, ¢ propor mudangas, ¢ um ato que precisa ser praticado
cada vez mais, pois, acredito que quanto mais deixamos que outros tomem
decisdes ou participem por nds, mais corremos o risco de cair no ostracismo.
A participacao, ¢ antes de qualquer coisa e em qualquer esfera da vida, um ato
de cidadania. (SOARES, 2015, p. 34).

A principal questdo do ensino religioso ndo ¢ debater a religido, até porque
o estado ¢ laico, assim, ninguém ¢ obrigado a seguir uma religido ou frequentar

espacgos religiosos, mas permitir a livre expressao e a pratica da pesquisa historica
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que pode gerar compreensao sobre formas diferentes de ser € viver no mundo. Vale
observar que o ser humano ¢ livre para se expressar e fazer suas escolhas, sendo
um agente da diversidade humana e cultural. A questdo ¢ observar o que deve
ser feito com essa disciplina, como contribuir com os professores que receberam
o desafio de promover a laicidade no ensino religioso. Infelizmente, criticar a
laicidade do Estado no ensino religioso nem sempre atinge os pontos principais

para a abordagem pedagogica desta disciplina.

Ao serem questionados se o papel da escola era ensinar valores morais,

55% dos entrevistados concordaram e 45% discordaram (Gréfico 2).

Grafico 2 - Porcentagem das respostas dos pais se o papel da escola ¢ ensinar
valores morais.

B Concordo

H Discordo

FONTE: Dados da Pesquisa (2019).

A questdo parece polémica, e os resultados bastantes diferenciados de
acordo com o grafico apresentados e dos documentos em posse do pesquisador,
mas ¢ necessario ndo s6 compreender como estd a visdo dos pais diante dessa
responsabilidade, mas principalmente por estarmos vivendo em uma sociedade
em que a €tica estd em baixa. Embora muitos defendam a ideia de ser dos pais a
responsabilidade de educar, precisamos repensar o papel da escola, uma vez que
os pais a cada dia tém menos tempo para se dedicarem a formagao da moral e da

¢tica dos seus filhos. Assim, temos na fala de um pai (P1)
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P1: “Acredito como pai que a escola deve ser de cunho laico, na medida
em que a mesma deve frisar a diversidade e a pluralidade cultural, por isso
mesmo essa institui¢do ndo deve priorizar uma logica monoteista, por mais
que a construgdo social do Brasil tenha um viés crista, pelo fato desse espago
socioterritorial ter sido colonizado por catolicos e em um momento posterior

a ag¢do ostensiva dos protestantes, o que ainda é muito presente no pais”.
No entanto, a negagdo da religiosidade dos povos indigenas colonizados
como algo demonizado (demonio) que construiu uma nagao enraizada pelo pre-
conceito e pelo racismo, sem falar no Xamanismo, Budismo, Hinduismo e pelos
os que escolhem nao ter religido alguma, logo acredito que se a escola ndo pode

ser laica, que ela seja plural e diversa politeista numa vertente de respeito e soli-

dariedade.

Na atualidade, com a velocidade das disseminag¢des das informacoes € co-
mum perceber através de posts que circulam nas redes sociais, afirmando o que
compete ensinar na escola € o que compete ensinar em casa, deixando claro aos
receptores que a ideia de educar ¢ de responsabilidade da familia. Nao se pode
em hipotese alguma eliminar dos pais essa responsabilidade, no entanto, tem sido
preocupante e desafiadora a hipdtese de como fica a situagdo daqueles que nao
receberam essa formagdo ou orientacoes antes de frequentar a escola. A garantia
da igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola antes ja institu-
ido pela Constituicao Federal (1988), provavelmente ficard comprometida, uma
vez que a falta da base fundamental pode vir a comprometer todo o processo de

escolarizacao.

Sao muitas as maneiras onde a intolerancia e o preconceito se resultam em
pratica egoista e etnocéntrica. A falta do dialogo inter-religioso faz com que os
individuos de uma religido vivam de maneira a pensar que somente sua religiao
deve ser aceita na sociedade e a do outro deve ser negada. O resultado ndo € outro
se ndo uma barreira que obstrui a interlocucgdo. A pratica do ensino religioso fa-

vorecera o didlogo inter-religioso, sendo a escola mediadora deste dialogo, con-
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duzindo os discentes atraves de praticas pedagogicas aplicadas desde o ensino

fundamental.

O dialogo interreligioso busca, sobretudo, construir uma sociedade mais
justa que valoriza a diversidade religiosa e a identidade das religides. Para Tillich
(1968, apud TEIXEIRA, 2012, p.173) “o didlogo verdadeiro ndo se da através do
abandono da tradi¢do religiosa, mas de seu aprofundamento mediante a oragao, o
pensamento a acao”. O respeito as religidoes heterogéneas, si da através da aber-
tura de um dialogo, que possibilita compreender a forma de pensar do diferente,

onde se busca o respeito a diversidade religiosa.

A escola tem a oportunidade de avancar nesta causa, e desempenhar o pa-
pel como mediadora deste didlogo, usando recursos didaticos, trazendo a luz a
riqueza de ideias de cada religido. Desbravando novos conhecimento e saberes
contidos no universo religioso de cada um. Formando conceitos epistemologicos,
ampliando o campo cientifico religioso, e incorporando-os na formag¢ado dos dis-

centes. De acordo com o pai (P2) a escola procura abordar questdes religiosas:

P2: “Participei recentemente de uma reunido, na Escola Municipal Deputada
Maria do Céu Pereira Fernandes, onde a pauta exclusiva, foi sobre Educagdo
Religiosa dos educandos, e com finalidade de abordagem, foi discutido os
aspectos: Monoteismo e Politeismo, onde observando bem os conceitos, isso
¢é de suma importdancia para a vida do aluno”.

Entdo no contexto educacional, entendo que sdo culturas religiosas de
aspectos diferentes, onde no Politeismo, as pessoas acreditam em varios deuses ou
adoram diferentes (multiplas) divindades, esse tipo de religido leva seus adeptos
a acredita, ou seja, adora deuses diferentes como, o deus do fogo, o deus da agua,
o deus da guerra, entre outros, xango, oxum, iemanja, que sao deuses de religiao
afro, ou seja de axé. Aqui no Brasil, temos a comunidade indigena, que acreditam
nesses deuses, 1sso acontece desde da colonizagdo até os dias atuais, porque os

indios sdo de origem politeistas (RORTY, 2019).
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Ja o oposto do Politeismo, o Monoteismo acredita, ou seja, cré na existéncia
de um unico Deus (Jeova), o criador e soberano de todo o universo e de todas
as coisas naturais e inaturais aqui na Terra. O Monoteismo aqui no Brasil ¢
representado por pessoas que tem como cultura religiosa o Cristianismo, onde
torna-se devotos de um determinado santo ou santa (imagem) e obedecem e cré
na existéncia de um unico Deus Onipotente, temos outras religides que também
sdo de origem monoteistas, como o Judaismo que adoram um Unico deus, segundo

Soares (2015).

“Entdo particularmente sou a favor que o espago da escola como institui¢do
educacional seja laico” expressa-se o pai (P2), porque entre os conceitos
estudados de religides entre o Politeismo € o Monoteismo, nossos adolescentes
tenham capacidades de fazer sua prdopria escolha, sem que haja preconceito,
racismo ou até mesmo bullying, e que tenha um relacionamento escolar e familiar

bom e agradavel.

Para o pai (P3), as diferencgas existentes na sociedade nos fazem:

P3: “Compreender a diferenca entre o Politeismo e Monoteismo na atual
sociedade em que vivemos hoje é muito importante. Pois esta sociedade a
qual vivemos cotidianamente é muito diferente daquela em que nossos pais e
avos viveram em suas juventudes”.

Os valores e costumes religiosos, que antes guiavam a geragao anterior, nao
sio mais os mesmos dos dias atuais. Em alguns casos, chegam a ser contraditorios. E
preciso educar essa geracao para que os valores como responsabilidade, lealdade,
coragem, ¢tica, sabedoria e respeito a diversidade religiosa sejam unanimes e
essenciais para a nossa convivéncia enquanto sociedade. Portanto, ¢ primordial

conhecer, respeitar e valorizar a adversidade religiosa para a formacao do sujeito

enquanto ser social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender o trabalho pedagogico realizado pelos
professores na disciplina Ensino Religioso na Escola Municipal Deputada Maria
do Céu Pereira Fernandes, Goianinha/RN, observando como vem acontecendo o
trabalho pedagdgico, visando o respeito € a tolerancia religiosa frente a garantia
do direito do cidadao, considerando o desenvolvimento social, emocional e

cognitivo dos alunos.

Como podemos constatar de acordo com a LDB o objetivo do ensino
Fundamental ¢ a formacao basica do cidadao. Desta forma, a Escola desempenha
seupapel desenvolvendo as potencialidades e preocupando-se com aaprendizagem

e o desenvolvimento integral dos alunos.

A Escola Municipal Deputada Maria do Céu Pereira Fernandes desenvolve
um papel de grande importancia para a comunidade escolar e para a comunidade
local, pois independente da religido que professam, a maioria dos pais depositam
a confianga do desenvolvimento dos seus filhos a escola. No que se refere as
praticas pedagdgicas de Ensino religioso (principalmente as culturais) alguns pais,
pedem que os filhos ndo participem, por nao apresentarem particularidades de
sua religido. Observou-se também que muitos pais buscam tanto pela frequéncia,
quanto pela permanéncia dos filhos nessa escola pelo fato de a escola ter ocupado
os melhores resultados nos cursos mais almejados apds o nono ano do Ensino
Fundamental (Ensino Médio no Instituto Federal do Rio Grande do Norte € no

SESI).

A palestra virtual com os pais e/ou responsaveis serviu de base para que
fosse construido uma reflexdo sobre o novo trabalho que assegura o estado
laico da escola, onde nao havera o privilégio de nenhuma religido, excluindo

o proselitismo religioso, buscando garantir o conhecimento das diferentes
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manifestacoes religiosa. Dessa forma, esse publico pode pensar sobre o papel

educativo da institui¢ao na vida dos seus filhos e das proprias familias.

Assim, podemos afirmar através desta pesquisa, que Escola Municipal
Deputada Maria do Céu Pereira Fernandes ¢ um espago de construgdo que esta
aberta as mudancas e que a partir das intervengoes realizadas um novo olhar
sera construido frente ao trabalho com a diversidade religiosa, de modo que seja
cumprido as orientagdes expostas nos documentos legais que tratam dessa area

do conhecimento.
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